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Resumo

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo acompanhar,
descrever e discutir aspectos do processo de constituicao subjetiva de
uma criancga surda pela fala do ouvinte, no caso a mae. A fundamentagao
tedrica entrelaca explicacoes advindas dos campos da Psicandlise e da
Linguistica. O método é assentado sobre a analise de material
videografico e transcricdes das interagdes entre uma mde ouvinte e sua
filha surda, durante o processo de aquisicio de linguagem e,
consequentemente, de constituicao subjetiva da crianca. Pretende-se que
a pesquisa permita lancar esclarecimentos e contribuicdes sobre como se
da o processo de constituicdo de um sujeito, na auséncia de audicdo e de
oralidade. Conclui-se que as demandas da crianga surda, a mae responde
oralmente, colocando-a no lugar de ouvinte e mantendo sua posicdo
discursiva na interagdo. Isso possibilita a crianca mudar de posicdo
discursiva na estrutura da linguagem, passando de infans a sujeito

falante, COmo ocorre com as criangas ouvintes.

Palavras Chave: surdez, aquisicdo de linguagem, constitui¢ao subjetiva,

simbdlico, Psicanalise.



Abstract

This research project aims to describe and to discuss the process of
subjective constitution of a deaf child by a speaking listener, in case the
mother. The theoretical explanations articulates together the fields of
Speech therapy, Psychoanalysis and Linguistics. The method is
supported by analysis of videographic materials and transcripts of these
interactions between a hearing mother and her deaf daughter, during the
process of language acquisition and consequently of the subjective
constitution of the child. It is intended that the research will allow
launching clarifications and inputs on how is the process of constitution
of a subject, in the absence of hearing and speaking skills. The demands
of the deaf child, the mother responds orally, putting her in a listener
place and maintaining her discursive position during the interactions.
This enables the child to change discursive positions in the language
structure, from somebody that yet does not speak to a speaking subject,

as it occurs with hearing children.

Key Words: Deafness, language acquisition, subjective constitution,

symbolic, psychoanalysis.
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Introducao

Ao pensar na tematica surdez e psicanalise para a dissertacdo, perguntei-me como poderia
contribuir com a discussdao do tema e suas polémicas, uma vez que ha diversas pesquisas e estudos a
respeito.

Interrogando-me onde poderia estar a raiz do meu interesse, sempre presente, pela questdo da
audicdo, recordei-me que ela foi palco ndo sé6 de minha formagao académica, como também de minha
vida. Desde muito pequena tive muitas otites, 0 que me obrigava a frequentar médicos especialistas que
tinham opinides contraditérias a respeito do tratamento. Por fim, fiz uma certa intervencdo cirtirgica
para a colocacdao de um dreno na membrana timpanica e, consequentemente, houve longos periodos de
acompanhamento com otorrinolaringologistas e a realizacdo de algumas audiometrias. Ainda crianca
conheci o alfabeto manual' da Libras e achei que era somente por meio dele que os surdos falavam.
Decorei-o inteirinho, apesar de achar trabalhoso falar somente com ele. Ndo sei por que nunca procurei
a comunidade surda ou me aprofundei nesse tema. Os anos se passaram e eu me distanciei do assunto,
apesar de nunca ter esquecido de como fazer as letras do alfabeto manual usando somente as maos.

J& adulta, quando cursava a faculdade de Psicologia, tive apenas uma disciplina sobre as
deficiéncias em geral, sendo que a questdo da surdez foi pouco comentada e discutida. Apesar disso,
por ter me aproximado e decidido pela psicandlise lacaniana, sempre pensei em trabalhar com as
pessoas com as ditas deficiéncias, em especial a surdez, por essa 6tica. Ao me formar e comecar a
clinicar, deparei-me com fonoaudi6logas que trabalhavam com surdos e uma, em especial, me chamou
mais a atengdo: ela atendia os surdos em Libras mas era uma Libras diferente da que eu “conhecia”.
Durante nossas conversas, fui descobrindo o que é a Libras propriamente dita, como ela funciona e qual
a diferenca entre essa lingua e o portugués sinalizado.

Aos poucos, meu interesse foi aumentando e fui conhecendo mais de perto a cultura surda, até me
inscrever em um curso de Libras para ouvintes na pastoral de uma igreja. La fiz muitos amigos surdos e
ouvintes que, assim como eu, se interessam pelo universo da surdez e da Libras. Conheci também
criangas surdas, filhas de pais surdos que, mesmo sendo muito pequenas, ja sabiam Libras. Nao pude
deixar de notar como elas sdo alegres, sorridentes e falantes, fazendo perguntas o tempo todo, muito
parecidas com as criancas ouvintes, ditas normais. Durante as aulas, sempre ministradas por um grupo

muito variado de surdos, além dos sinais, discutiamos questdes relacionadas a cultura surda, as

! Cabe ressaltar que o alfabeto manual ndo é um dos componentes da lingua brasileira de sinais. Sua fungéo € soletrar

nomes proprios, siglas e palavras que ainda ndo possuem sinais correspondentes. Cada formato de mdo corresponde a
uma letra do alfabeto do portugués.
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minorias linguisticas e aspectos subjetivos dos sujeitos surdos, tais como dificuldades, medos e
alegrias.

Desse modo, optei pelo campo da pesquisa sobre a surdez, com inquietagdes e questionamentos
sobre o sujeito surdo e sua lingua. Questdes como: a surdez ¢ um problema para o surdo? Por que a
surdez é vista negativamente pela sociedade? A surdez compromete o desenvolvimento linguistico e
psicologico do surdo?, entre outras. Percebi que aproximar-me de associagoes de surdos e também dos
profissionais que trabalham diretamente na area da surdez iria me propiciar uma melhor abordagem
dessas questoes.

Nesse contexto, procurando articular meus dois interesses de estudo e de definicdo profissional,
resolvi fazer mestrado no Programa de Estudos Po6s-Graduados em Fonoaudiologia da Pontificia
Universidade Catélica de Sdao Paulo, em uma linha de pesquisa que, ja pelo nome, me despertou
interesse: Linguagem e Subjetividade, coordenada pela Profa. Dra. Regina Freire. Lendo alguns dos
trabalhos dessa linha de pesquisa, percebi que, de maneira geral, todos abordavam a questdo subjetiva
dos sujeitos de pesquisa, fossem eles portadores de alguma sindrome, com comprometimentos
organicos ou ndo. O que mais me chamou a atengdo foi que os trabalhos dessa linha de pesquisa nao
abordavam os sujeitos unicamente pelo viés de suas doencas, ndao reduziam a natureza simbolica e
cultural da realidade humana a simples materialidade sensorial, tentando reeducar e reduzir ao maximo
a excepcionalidade. Um outro aspecto que me envolveu foi a concepcdo de que o corpo ndo era visto
apenas como um acumulo ou ndo de habilidades sensorio-motoras, visdo muito amplamente aceita na
Fonoaudiologia. Essa visdao da linha de pesquisa “Linguagem e Subjetividade”, diferentemente de
outras visdes da Fonoaudiologia, era compartilhada por mim, ja que, como psicanalista, eu defendo que
ha algo além do corpo bioldgico, do sujeito do conhecimento, do sujeito consciente e da percepgao,
pressuposto da psicologia e da filosofia. Depois, a coordenadora da linha de pesquisa me informou
sobre o Banco de Dados de Fala e Escrita cujo propoésito é reunir e disponibilizar casos tanto de
criancas como de adultos, com ou sem queixas fonoaudiolégicas, para se estudar e discutir o
funcionamento normal e patologico da linguagem.

A coordenadora enfatizou um caso de uma mde que teve rubéola na gravidez e que, por causa
disso, ja sabia que seu bebé poderia ser surdo. Seu bebé nasceu com surdez profunda e essa mae
concordou em participar da pesquisa, sendo filmada em interacdio com a filha, durante os quatro
primeiros anos de vida da crianga.

Tomada a decisdo de que iria utilizar para o meu trabalho os videos gravados com a interagao

mae-crianca, referidas no pardgrafo anterior, disponiveis no Banco de Dados, o préximo passo foi a
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delimitacdo da pesquisa. Para isso, busquei na literatura cientifica atual o que vem sendo discutido
sobre a surdez e o sujeito, na vertente da Psicanalise Lacaniana. Estudiosos da clinica com bebés e de
sua constituicdo como sujeito (Jerusalinsky, 2012; Bernardino, 2006; Vorcaro, 1997; Crespin, 2004,
Laznik, 1997; Santana, 2005, entre outros), apontam a importancia do papel dos adultos na introdugao e
producdo de ambientes linguisticos, buscando compreender as interacdes humanas, articulando-as a
constituicao subjetiva do bebé. Considerando a importancia do papel do outro na interacdo com a
crianca para ela ser falante de uma lingua e, consequentemente, para ela se constituir subjetiva e
singularmente e o fato de que a maioria dos surdos nascem em uma familia ouvinte que ndo sabe
Libras, que indicios poderemos ter sobre o processo de constituicdo de um sujeito surdo pela fala do
outro ouvinte?

Considerando-se que a crianga é um corpo pulsional e que, portanto, demanda interpretagao, ja
que ultrapassa o registro do biologico e se articula na/pela linguagem e considerando-se que a lingua
tem uma ordem propria e é um sistema de diferencas (Saussure, 1995) e que a fala ndo é objeto de
conhecimento porque os erros nela ndo sdo homogéneos e categorizaveis, o que impede sua
aprendizagem, pode-se presumir que as unidades linguisticas da lingua sdo efeitos de relagdes que
apenas podem ser apreendidas no jogo que as engendra. Nesse constante jogo de relagOes, existem trés
polos que se articulam. Sdo eles: a crianca, a lingua e o Outro, sendo este ultimo, a instancia do
funcionamento da lingua constituida (De Lemos, 2002).

Por isso, para a Psicandlise e para o Interacionismo em aquisicdo de linguagem, representado
principalmente por Claudia De Lemos, diferentemente de outras concepcdes teoricas, ao entrar na
linguagem, ha uma perda e ndo um ganho. Perda que se da no infans ao ser capturado por ela e ter que
se submeter as leis de seu funcionamento, ficando em um primeiro momento alienado a ela o que,
consequentemente, o faz perder seu estatuto puramente biol6gico para entrar no campo da cultura, ao
submeter-se as suas regras. Nas palavras de Bernardino (2006), preexiste ao sujeito humano “um
campo simbodlico, constituido por leis, por um c6digo de comunicacdo especifico para cada povo (a
lingua) e pela cultura (conjunto de costumes, regras e sistemas de parentesco que sdo transmitidos de
uma geracdo para a seguinte). Nessa estrutura de linguagem, hd o acesso a um sistema de
representacdes, no qual palavras nomeiam os objetos, as pessoas, os fendmenos, distanciando-os de sua
pura realidade. Através das combinagoes das palavras, que obedecem as leis estruturais da linguagem,
(...) o homem sera capaz de encontrar significacdo para si mesmo, para os outros e apara 0 mundo
pleno de objetos que o rodeia, mesmo que ndo seja possivel simbolizar tudo” (Bernardino 2006, pg.

24).
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Como € possivel o acesso ao sentido no campo simbolico/cultura? Segundo Bernardino (2006),
por meio de objetos sem finalidade utilitaria nem valor em si, que foram construidos pelos antepassados
e representam outras coisas (um antigo lider ou um Deus, por exemplo), construindo, assim, referéncias
que nos orientam nas relagoes sociais e que sao passadas de geracdao para geracao. Isso, nas palavras da
autora, leva o ser humano a “regular sua reproducdo e sobrevivéncia por um sistema simbo6lico”
(Bernardino, 2006, pg. 24) e ndo mais pela natureza.

A hipoétese sobre a qual se debruga essa pesquisa é a de que o discurso parental ou de uma pessoa
que exerca essa funcdo estd relacionado com a configuracdo do processo de entrada do infans na
linguagem e, portanto, independente da lingua usada pelo surdo (portugués oralizado ou Libras), ele se
constituira como sujeito por meio da posi¢ao na qual for colocado na lingua pelo adulto que cuida dele
e pelo modo como este o introduz na linguagem/sistema simbolico e ndo por sua integridade fisica e/ou
falta dela, como por exemplo, a audigao.

O corpus dessa dissertacao foi delimitado no contexto das filmagens das interacdes entre bebé
surda e mde ouvinte com o objetivo de analisar e discutir alguns indicios, como tragos e significantes,
da constitui¢ao subjetiva de uma crianca surda pela fala do outro, no caso, a mae ouvinte.

Para a sustentacdao desse objetivo, proponho como suporte tedrico-metodologico a Psicanalise de
orientacao lacaniana. Um campo do conhecimento que tem como objeto de estudo o sujeito do
inconsciente e se dedica a pensar a subjetividade humana, propondo que, a diferenca dos animais, o
humano ndo estad somente no registro do biol6gico mas também no registro simbdlico/cultural, uma vez
que, por meio da linguagem, o Homem produz as mais diversas significacdes e interpretacdes para sua
vida e para o mundo que o rodeia.

Também sera suporte tedrico-metodologico da pesquisa a teoria interacionista em aquisicdo de
linguagem incorporada pela Fonoaudiologia em sua discussdo das chamadas patologias de linguagem.
De acordo com De Lemos (2002) deve tratar-se a aquisicao de linguagem a partir do funcionamento da
lingua na fala, ja que a passagem de infans a sujeito falante se caracteriza pela mudanca de posi¢do da
fala da crianca frente ao sujeito, a lingua e o outro; mudanga na qual o sujeito precisa assumir uma
lingua, submeter-se as suas regras e ser reconhecido como falante pelo outro. Por isso, entende-se que
falar ndo seja somente ser usudrio de uma determinada lingua. Falar é ser também autor, ja que ao falar,
aceita-se uma regra mas a modifica, realizando o universal da linguagem no singular de um sujeito por
meio do particular de uma lingua; além do fato de que falar seja, sempre, falar alguma coisa a alguém
em um determinado contexto e com alguma finalidade/intencdo. Nas palavras de Gouvéa (2013): “A

submissdo as regras da lingua pelo falante ocorre nas operacoes de separacao entre o sujeito e o outro,
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sujeito e significante, num movimento de aproximagdo ao funcionamento da lingua”. (Gouvéa, 2013,
pg. 79).

O contexto no qual se observou os indicios da constitui¢ao subjetiva da crianca surda que se dao
pela linguagem, foram os videos gravados com as interacdes mae-crianca. Neles, a mae fala com a
crianca que, mesmo sendo surda vai, aos poucos, respondendo, interagindo e sendo reconhecida e
interpretada por essa mée. E pelo discurso parental e por seus efeitos nas mais variadas situagdes
discursivas cotidianas que sera possivel localizar e discutir indicios da constituicdao subjetiva da crianga.

Para atingir o objetivo de analisar e discutir indicios, tais como tracos e significantes, do processo
de constituicao de uma crianga surda pela fala do outro, a mae ouvinte, a dissertacao esta organizada da
seguinte forma:

Inicialmente sera introduzido o tema e a justificativa para a realizacdo da pesquisa.

O primeiro capitulo abordard a histéria do surdo, com énfase nas atuais conquistas sobre o
reconhecimento e o uso da Lingua Brasileira de Sinais.

O segundo capitulo abordara a relagdo entre surdos e ouvintes.

O terceiro capitulo abordara a linguagem e sua relacdo com a constituicdo do sujeito na 6tica da
psicandlise lacaniana, que se da entre tracos e significantes. Para isso usarei os estudos de Freud, Lacan
e comentadores de ambas as vertentes.

No método, apresentado no quarto capitulo, sera detalhada a forma como foi feita a coleta dos
dados.

A andlise dos dados e discussdo estardo no quinto capitulo. E, por fim, serdo apresentadas as

consideracoes finais.
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Capitulo 1: As concepcoes sobre o surdo ao longo da Historia

“A cegueira nos isola das coisas, mas a surdez nos isola das pessoas”

(Helen Keller)

O objetivo desse capitulo é retomar a histéria das visdes sobre o surdo, focando especificamente
as mudancas de concepcdo de sujeito e de surdez que ocorreram, para que se possa introduzir a
discussdo sobre o sujeito surdo e indicios de seu processo de constitui¢ao pela fala do outro, ouvinte,
objeto desse trabalho.

De acordo com Goldfeld (2001), na Antiguidade os surdos eram vistos como pessoas castigadas
pelos deuses e por causa disso eram abandonados ou sacrificados. Até o século XV, eram vistos como
primitivos e ndo educaveis, ndo tendo, portanto, direito algum. Talvez isso possa ser explicado pelo fato
de que a concepcdo de linguagem da época, segundo Chaui (2009) uma das mais antigas de que se tem
noticias, é que a linguagem é uma representacao direta do pensamento. Nessa visdo, s6 é possivel
pensar bem quando se fala bem e, ja que o corpo era tido como o que representava a alma, ter um corpo
deficiente e incapaz sinalizava uma alma também deficiente e incapaz. Por ser deficiente e ndo
conseguir falar bem, o surdo era visto como alguém incapaz de pensar e consequentemente, entender,
sentir e expressar opinioes, sentimentos e valores. Nesse contexto, a singularidade do sujeito nao é, de
forma alguma, levada em conta.

Depois do século XV, quando se impunha a ideia de que, se o surdo ndo falasse, ndo teria direito a
heranca e nem seria reconhecido como cidaddo, as familias ricas dispendiam bons valores para que um
educador, geralmente um médico ou um religioso, ensinasse seus familiares surdos. Foi assim que a
educacao deles comecou, com um tutor que lhes ensinava a falar. Com o passar do tempo, nos séculos
XVII e XVIII, foram criadas as primeiras escolas para surdos, por educadores®. Dois dos principais
educadores de surdos nessa época foram o abade L'Epée, na Franca e Heinicke na Alemanha.

Heinicke defendia e usava o método oral alemdo. Para ele, o surdo tinha que aprender a falar a
lingua de seu pais de origem. Era preciso primeiro ensinar o surdo a falar para depois lhe ensinar a ler e
escrever. A linguagem, nesse contexto do oralismo, é vista como um c6digo com regras e para ela
acontecer € preciso um emissor que transmite uma mensagem a um receptor. Dessa forma, a linguagem

é compreendida como instrumento da comunicacdo humana. A fala é, assim, considerada um ato

2 Alguns dos educadores eram religiosos e outros ndo.
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monoldgico e individual, que ndo depende dos interlocutores e das circunstancias em que ocorre. A
eficiéncia da comunicacao depende da capacidade da pessoa de organizar, de maneira logica, seus
pensamentos para falar. Oralizar significa expressar pensamentos por meio da fala. Nesse contexto,
tratando-se de surdez, ha o apagamento da subjetividade do surdo, uma vez que o sujeito é identificado
apenas a linguagem oral.

L'Epée defendia e usava o método gestual francés. Para ele, os surdos ndo precisavam falar e sim
escrever, ja que eles tinham capacidades para isso, além do fato de ndo se gastar tanto tempo
ensinando-os a falar. Convivendo com surdos, ele aprende a lingua de sinais francesa, reconhece que
ela era importante para os surdos e passa a usa-la, mesmo achando que era uma lingua incompleta e
com léxico pobre, na qual faltavam elementos, especialmente preposicoes, flexdes verbais, artigos,
entre outras coisas. Nesse contexto, ele foi criando sinais para preposi¢cdes, pronomes e palavras
religiosas e colocando-os em uma ordem que se aproxima da ordem da gramaética francesa. Isso foi um
avanco porque todos os outros educadores da época, nos séculos XVII e XVIII, achavam que os surdos
tinham que falar, usar a lingua oral de seu pais. Segundo Gées e Campos (2013), Charles Michel de
L'Epée,

criou os sinais metddicos, que eram a jungdo da lingua de sinais usada pelos
surdos com alguns sinais criados por ele para facilitar, em sua opinido, o ensino do
francés escrito aos surdos. Assim, foi o primeiro a respeitar em alguma medida a lingua

usada por uma comunidade surda e tentar usa-la nas praticas educacionais(Goées e

Campos, 2013, pg. 68).

Esses dois educadores, Heinicke e L'Epée, tinham opinides e métodos diferentes em relacdo a
educacdo dos surdos e chegaram a trocar cartas debatendo o assunto, na tentativa de justificar e
convencer o outro de que seu método era melhor. Esses dois métodos foram debatidos por muito tempo,
até que, no Congresso de Mildo de 1880, foi decidido, por ouvintes, que a linguagem oral era superior
as linguas de sinais usadas pelos surdos e que, por isso, eles deveriam aprender a falar. Foi proibido o
uso de quaisquer gestos e linguas de sinais. O mundo inteiro passou a usar o método oralista e isso
durou aproximadamente cem anos.

A partir dessa visdo oralista de que os surdos precisam falar a lingua oral tal como os ouvintes,
comeca a se formalizar o campo da chamada reabilitacao que, segundo Lajonquiére (1994), tem como
principal premissa a ideia de reabilitar para integrar que “funciona como um verdadeiro par

significante, ordenador da discursividade nessa area tematica”. A ideia por tras desse discurso é a de
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que seria preciso submeter a deficiéncia da pessoa a um conjunto de praticas padronizadas, tais como
estimulacdes e treinos de habilidades, para reabilitar a fungdo que ja deveria estar habilitada. Ou seja,
primeiro deve-se segregar o deficiente, prepara-lo, normaliza-lo, para depois inseri-lo na comunidade.
Esse campo surge, segundo o autor, por duas razdes: 1) o aumento do numero de excluidos dos
intercambios sociais (miseraveis, delinquentes, loucos e deficientes), j4 ndo havendo mais espacos
fisicos suficientes para conté-los afastados e escondidos e 2) ideias politicas, filosoficas e cientificas
que impossibilitavam que os deficientes fossem excluidos; o que permitiu que fosse possivel pensar em
uma educacao e reabilitacdo dessas pessoas, para que fossem integradas cultural e socialmente. Nas
palavras do autor:
(...) assim vemos surgir o esboco das tendéncias oralistas e gestualistas na
reeducacdo dos surdos, os primeiros institutos para a educacdo dos cegos, a criacao do
primeiro sistema tatil de leitura por Charles Babier, a ortopedia dos defeitos fisico-

posturais e o tratamento médico-moral da loucura (Lajonquiere, 1994, pg. 306).

Com a Revolugdo Industrial, espalharam-se os discursos de padronizagdo e normalizacdao das
pessoas para que elas fossem produtivas para o mercado de trabalho. Com isso, veio o rapido
desenvolvimento dos paises, 0s avangos tecnologicos e, com eles, progressos também na medicina, area
que estuda e trata os aspectos normais e anormais da anatomia e fisiologia do ser humano. Nesse
campo, usa-se o termo deficiéncia auditiva ou deficiente auditivo para se referir aqueles que nao
ouvem, por isso, a surdez esta atrelada ao déficit, falta ou anormalidade que deve ser corrigida e/ou
curada (Sacks, 1998). Ao longo do tempo foram desenvolvidos aparelhos auditivos que amplificam o
som e por isso os surdos devem usa-los na tentativa de melhorar sua oralizacdo e suas habilidades de
distinguir os sons, principalmente os sons da fala. De acordo com Lajonquiére (1994), foi na Franca
pos-revoluciondria que comecou a se discutir que a mente ndo era algo inato e que, por isso, as
influéncias do meio agem no desenvolvimento fisiol6gico do ser humano, sendo possivel molda-la e
educa-la.

Em diversos campos da satde, por meio da influéncia da medicina, admitiu-se, entdo,
amplamente a ideia de que “se o individuo deficiente — sua mente, inteligéncia ou o que quer que seja —
é pensado nos moldes de um musculo atrofiado por falta de uso, entdo, deve-se estimula-lo mecanica e
linearmente até conseguir que o resto de eficiéncia que por ventura vier a existir consiga manifestar-se
e retomar, assim, a trilha do “desenvolvimento natural” da qual nunca deveria ter saido” (Lajonquiere,

1994, pg. 307).
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Pagnez e Sofiato (2014) relatam que durante décadas a abordagem médica era central nas
producoes académicas em diferentes areas do conhecimento. Especificamente na area da surdez, ela
sempre foi dominante porque acreditava-se na necessidade do surdo falar e os médicos tentavam
explicar porqué o surdo ndo falava, quais eram as relagGes entre a fala e a audicdo e quais eram os
melhores métodos para ensinar-lhe a linguagem oral. Isso resulta na concepgao clinico-terapéutica ou
clinico-patologica da surdez. Segundo as autoras, com o passar do tempo, mais ou menos em 1929,
com a criacao de algumas instituicdes para surdos no Brasil, ha a necessidade de educar os surdos e ndo
apenas de lhes ensinar a linguagem oral e por isso, “(...) as demandas relativas as producoes de
conhecimento sobre a educacdo de surdos consolidam-se, tornando-a objeto de pesquisas” (Pagnez e
Sofiato, 2014, pg. 232) em outras areas, além da area da satide. Dentre as demandas destacavam-se a
necessidade de material didatico-pedagégico, as metodologias especificas para o ensino da fala e da
linguagem, a formacao de professores para o trabalho com esses alunos, entre outras.

Assim sendo, houve maior interesse académico por questdes relativas a surdez na década de
1980, depois que o linguista William Stokoe publicou um artigo afirmando que as linguas de sinais tém
todas as caracteristicas das linguas orais e defendendo seu uso pelos surdos. Stokoe registrou e
descreveu a formacao dos sinais da lingua americana de sinais, dizendo que sua producao articulatéria
se da por meio da configuragdo, localizagdo e movimento das mios>. A partir dai, as diversas linguas de
sinais foram objetos de estudo no campo da Linguistica no mundo inteiro. A lingua passou a ser vista
como um sistema e os estudos voltaram-se para a descri¢do da sintaxe dessas linguas. Isso influenciou
as concepcoes sobre as Linguas de Sinais e consequentemente sobre o desenvolvimento dos surdos
usuarios dessas linguas. Para as autoras, na década de 1990 no Brasil, houve crescimento em relagdo ao
numero de trabalhos académicos publicados que abordavam aspectos referentes a Libras e educacgdo de
surdos.

Dessa forma, comunidades surdas e pesquisadores, intensificaram o debate sobre uma educacao
de surdos que fosse bilingue e, como resultado de debates e discussoes, além de pressoes e
reivindicacOes dos surdos e dos pesquisadores, foi aprovada a Lei nimero 10.436, de abril de 2002
(Brasil, 2002) que reconhece a Libras como segunda lingua do pais e seu uso legitimo nos espacos
publicos, além da obrigatoriedade de seu ensino nos cursos de licenciatura. Essa lei foi regulamentada
pelo Decreto nimero 5.626, de 2005 (Brasil, 2005) que trata dos modos de prover acessibilidade
linguistica aos surdos e os modos de atendimento deles em diferentes niveis educacionais e também na

saude. Portanto houve uma mudanca na proposta de pesquisas na area de educagdo, com a consolidagdo

®  Outros autores estabeleceram outros pardmetros da lingua de sinais americana. Battisson estabeleceu a orienta¢io das

palmas das maos e Padden e Baker estabeleceram os tragos ndo manuais, isto é, expressoes faciais e corporais.
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de pesquisas socio-historicas ou socio antropologicas. Para alguns estudiosos da area da surdez houve
trés fatores principais para a mudanca de énfase da linguagem oral para a lingua de sinais. Sao eles: o
resultado insatisfatério do oralismo, o inicio das pesquisas com linguas de sinais a partir do trabalho de
Stokoe na década de 1960 e os resultados de pesquisas com criangas surdas, filhas de pais surdos, que
mostraram superioridade académica em todas as areas em relacdo as criancas surdas filhas de pais
ouvintes.

O trabalho de Pagnez e Sofiato destaca ainda que a producdo académica sobre a educagdo de
surdos, entre os anos de 2007 e 2011, realizou-se em 83 universidades publicas e privadas do Brasil,
com destaque para a regido sul e sudeste, havendo 58 areas de concentracao desses estudos (dentre elas:
ciéncia da computagdo, educacdo, educagdo especial, ensino de ciéncias e matematica, fonoaudiologia,
letras, linguistica, linguistica aplicada e artes), com 101 tematicas diferentes (dentre elas: aquisicdo da
Lingua Portuguesa escrita, atuacao do tradutor intérprete, bilinguismo, representacdes sobre pessoas
surdas, ensino de Libras, ensino superior, escolarizacdo de pessoas surdas, estudos culturais, inclusao,
informatica para surdos, psicologia e surdez, entre outros), sendo que destas, a tematica “escolarizacao
de surdos” estd presente em 30 pesquisas, ou seja, em 10% das produgdes realizadas. Quanto ao
referencial teérico, 15 pesquisas citaram Skliar e 33 citaram Vygotsky. No que se refere a
financiamento, apenas 50% das pesquisas o receberam. Nesse contexto, ja se leva em conta a
subjetividade do sujeito surdo, sua lingua e suas especificidades.

Para dar continuidade a exposicdo sobre o tema desse capitulo, realizou-se uma busca
complementar de artigos na plataforma SciELO Brasil a partir do ano de 2012, uma vez que o estudo de
Pagnez e Sofiato discutiu as producdes académicas sobre o tema até 2011. Utilizando-se os descritores
surdez e educacdo de surdos, foram encontrados seis artigos e a partir da leitura dos resumos
selecionou-se 2 que falavam sobre o tema desse capitulo e que serdo descritos a seguir. Nao foram
encontrados artigos com o descritor mudangas politicas na educacdo de surdos.

O primeiro artigo é “Politica para uma educacdo bilingue e inclusiva a alunos surdos no
municipio de Sdo Paulo”, de Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, Neiva de Aquino Albres e Silvana
Lucena dos Santos Drago, de 2013, publicado na Revista Educacdo e Pesquisa. O objetivo do artigo é
realizar/analisar entrevistas com gestores da diretoria de educacao técnica da area de educacao especial
e equipe assessora, além de analisar textos legais/documentos no que se refere a atual politica para a
educacdo de surdos da cidade de Sdao Paulo, uma vez que é nos documentos que se podem materializar
propostas para a implementacdao de praticas pedagdgicas que interferem na vida dos surdos,

colaborando para o melhor atendimento dos mesmos. Para as autoras,
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as pesquisas no campo das politicas ptiblicas tém-se mostrado fundamentais aos
estudos educacionais, ja que os documentos oficiais sdo instrumentos para a
concretizacdo dos direitos dos cidaddos. Além disso, entende-se que esses documentos

representam a politica, apesar de ndo a serem de fato (Lacerda, Albres e Drago, 2013,

pg. 69).

Elas destacam, nesse estudo, a cidade de Sao Paulo pois ela oferece dois contextos educacionais

diferentes para os surdos: escolas municipais de educacdo bilingue e escolas regulares que recebem

tanto alunos ouvintes quanto alunos surdos. Um dos documentos analisados, o Decreto 52.785/11, que

faz da escola especial uma escola bilingue, tem como foco enfatizar a Libras como lingua de acesso ao

conhecimento pelos alunos surdos e criar condi¢cdes para que ela circule nas escolas, capacitando e

formando profissionais fluentes em Libras. Outro documento, a Portaria nimero 5.707, de 2011, foi

também analisado porque criou as escolas bilingues para surdos na rede municipal de ensino.

Por meio das entrevistas e desses dois documentos, constatee uma proposta de atuacdo, na escola,

de novos profissionais, responsaveis também por atender alunos surdos. O perfil desses profissionais

previsto nos documentos é:

a)

b)

Professor Bilingue: a educagdo bilingue necessita de professores bilingues, porém o conceito de
professor bilingue, nas palavras das autoras, “(...) é ainda fluido, sem contornos bem definidos”
ja que os documentos e entrevistas analisados constatam a necessidade do professor bilingue,
prevendo sua formacgdo, mas “ndo faz referéncia a aspectos da formacao pedagogica para a
pratica de ensino no contexto da educacdo bilingue”, o que seria importante, pois o fato do
professor ser formado em duas linguas nao garante o saber pedagogico, necessario as praticas
pedagbgicas da educacdo bilingue. Atualmente, o curso de formacdo de professores em
pedagogia bilingue é incipiente no Brasil, uma vez que ha apenas um curso que é oferecido no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro. (Lacerda, Albres e Drago, 2013).

Instrutor de Libras: a formagdo de docentes de Libras deveria ser realizada, segundo o Decreto
5.626/05, em nivel superior, em curso de graduacao em pedagogia bilingue ou em licenciatura
plena letras/Libras, porém esse curso é bastante recente no pais. A diferenca entre professor e
instrutor de Libras se refere a titulacdo dos mesmos, pois um seria graduado e o outro teria o
ensino médio, respectivamente. A Secretaria Municipal de Educacdao de Sdao Paulo normatiza
que a funcdo do instrutor de Libras é destinada preferencialmente aos surdos porque eles sdao um

modelo linguistico e de identidade surda que, por suas trajetorias, tém experiéncia de vida no
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uso da Libras, o que contribui para a construcdo de uma didatica bilingue, além da Secretaria
favorecer a inclusdo profissional do surdo no campo da educagdo. Segundo as autoras, 0s
instrutores de Libras “(...) tém tanto a tarefa de ensinar Libras para toda a comunidade escolar,
quanto a de acompanhar e trabalhar colaborativamente com os professores bilingues que
assumirdo o componente curricular Libras em todo o ensino fundamental (ciclo IT)”. (Lacerda,
Albres e Drago, 2013).

c) Intérprete de Libras: ele é importante porque faz a mediacdao entre usuarios de Libras e de
Portugués em escolas inclusivas. Sua formacdo deveria ser realizada, segundo o Decreto
5.626/05, em nivel superior, em curso de graduacdo de traducao e interpretacao, com habilitacdo
em Libras/Lingua Portuguesa. Segundo as autoras, a realidade atual é uma formagdo que
acontece, em sua maioria, nas diversas praticas sociais, tais como associacdes de surdos e
espacos religiosos. No Brasil, a atuacdo do intérprete de Libras nas escolas é recente, o que
justifica reflexdes sobre a formacdo desse profissional, assim como sobre sua pratica e sua

realidade na escola.

As autoras concluem que houve uma mudanca histdrica e social que considera a surdez como
diferenca cultural e a Libras como lingua de direito, sendo defendida em esferas politicas e sociais. A
analise da legislacdo indica que: ha o reconhecimento da necessidade de se ter e se formar profissionais
especificos para a educacdao de surdos, ha intencdo de promover formacdo continuada para os
profissionais, para que seja ampliado o atendimento de qualidade para alunos surdos e 0 compromisso
de assumir a perspectiva educacional bilingue tanto nas escolas de surdos quanto nas escolas
regulares/inclusivas. Portanto, de acordo com as autoras, observa-se a “(...) escolha de uma educagao
plural, entendendo que pessoas com surdez tém diversas necessidades e condi¢des, e que a inclusdo
social desses sujeitos, no que tange a educacdo, pode dar-se com diferentes roupagens” (Lacerda,
Albres e Drago, 2013).

Um segundo artigo que tematiza a politica em relacdo aos surdos, é “Igreja catdlica e surdez:
territorio, associacdo e representacdo politica”, de César Augusto de Assis Silva, do ano de 2012,
publicado na Revista Religido e Sociedade. Esse trabalho nos auxilia a refletir sobre a organizacao

politica e reinvindicacdo de direitos da comunidade surda, dado que
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nenhuma instituicdo social explicita tdo bem, em suas multiplas instancias, essa
complexa histéria da surdez com a igreja cat6lica. Dada a relacdao de longa duracdo
estabelecida com a surdez, mesmo atualmente, diferentes modos histéricos de produzir

relacdes de alteridade convivem com certa tensdo em seu interior (Silva, 2012, pg. 14).

O objetivo do artigo é sistematizar o papel da igreja na producdo de formas de associacOes
primarias de surdez em seus territorios institucionais, além de evidenciar quais sdo as consequéncias
desse processo tanto em termos civis quanto em termos politicos.

Silva (2012) inicia o artigo explicitando que o termo utilizado para se referir ao surdo, seja ele
surdo-mudo, deficiente auditivo ou surdo é, nas palavras do autor, “ocupar posicdes de sujeito
histéricas, produzidas em contextos discursivos disciplinares de saber-poder especificos. Assim, a
igreja catolica é uma instituicdo, entre outras, produtora de tais sujeitos”. O autor afirma ainda que, pelo
fato de as pessoas com surdez geralmente nascerem em familias ouvintes, o processo histérico delas
sempre dependeu de instituicdes totais (asilares e educacionais).

E sabido que, historicamente, a igreja catdlica esteve vinculada tanto ao cuidado quanto a
educacdo e catequese de sujeitos que, historicamente, foram excluidos, como os leprosos, cegos,
deficientes fisicos, loucos, surdos, entre outros. E é por isso que, segundo o autor, “ainda hd uma
histéria complexa a ser analisada entre a igreja catélica e a formulacdo de saberes a cerca de tais
sujeitos”.

O autor relata que, sendo a histéria da surdez propriamente a histéria da educacdo relativa a ela,
essa historia esta vinculada ao modo como os agentes religiosos atuaram e atuam nessa questao e, para
dar alguns exemplos, cita o padre espanhol Ponce de Leon, educador de surdos nobres e o abade
francés Michel de L’Epée, que usava os sinais na ordem da gramética da lingua francesa, além de
relatar o funcionamento de instituicdes catélicas que recebem surdos e os educam. Dentre elas estdo: o
Instituto Santa Teresinha, a Congregacdao Missionarios Gualandianos da Pequena Missdo para Surdos,
Congregacdo Sociedade das Filhas do Coracao de Maria, Congregacdo das Irmas Franciscanas de
Nossa Senhora Aparecida, Congregacdo das Irmas Salesianas dos Sagrados Coragdes, Associacdo das
Obras Pavonianas de Assisténcia e Congregacao Filhas da Providéncia para Surdos Mudos. Ressalta-se
que todas elas tém origem europeia e estao presentes nas cinco regides do Brasil e sdo historicamente

comprometidas com a superagdo da mudez*.

4 Ressalta-se que o trabalho com os surdos sempre teve como foco principal resolver o problema de sua fala, de ensina-

los a falar bem e serem entendidos pelos ouvintes e ndo o problema da falta de audigdo, até porque antigamente nao se
tinha conhecimentos suficientes sobre o funcionamento do ouvido para se tentar reverter esse quadro e por iSso 0 termo
usado aqui é o de mudez e ndo o de surdez.
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O autor também explicita as diversas tensoes dentro da igreja catolica com relacdo aos surdos,
dado que a igreja sempre os acolheu, preocupando-se com sua educacdo. Uma delas é a controvérsia
sobre as categorias surdo e deficiente auditivo em outros ambitos, que a influenciou. Outra é o ndo
consenso em relacdo as politicas pedagogicas. De acordo com o autor, todas as escolas, catolicas ou
ndo, eram oralistas e mudaram sua pratica pedagogica a partir do avango nos estudos sobre linguas de
sinais e sua influéncia para o desenvolvimento da pessoa surda. Ainda assim, algumas escolas assumem
posicdes intermedidrias, utilizando a comunicagao total, isto é, uma mistura de gestos, sinais e fala e de
tudo que ajude o surdo a se comunicar. A terceira tensdao se da porque nao ha consenso da igreja quanto
ao modo de utilizacdo dos sinais. Diversos grupos, com diferentes posi¢des em relagdo a isso, disputam
qual manejo seria o mais legitimo. A discussdo sobre o tema gira em torno do debate entre a Libras
pura, segundo Silva (2012),

(...) um manejo dos sinais com bastante independéncia da sintaxe do portugués,
com um uso exacerbado do espaco ao redor do corpo bem como das expressoes faciais
e corporais, elementos vistos como constitutivos da lingua requerida” e o portugués
sinalizado, ou seja, “um uso dos sinais subordinado a sintaxe do portugués (...), um uso

da sinalizacdo em proximidade com a oralidade, sobretudo nos rituais (Silva, 2012, pg.

17)

Vale ressaltar que quem defende o uso do portugués sinalizado na igreja sdo pessoas surdas mais
velhas que ocupam posicdo de poder dentro da igreja, tais como catequistas, padres e ministros da
eucaristia, geralmente surdos que foram oralizados em escolas catdlicas. Outros elementos que
explicitam a relagdo entre a igreja catdlica e as associagdes de surdos sdo o apoio de agentes catolicos
para a conquista de uma sede para a associacao ou mesmo o uso do territorio da igreja como sede, datas
religiosas estarem na agenda comemorativa dessas associacdes tais como festa junina e missas
comemorativas como uma forma de pertencimento comunitario, ha agentes religiosos representando
diversas instituicbes na fundacdo da FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos) e o fato de que alguns de seus ex-presidentes surdos terem estudado em escolas catolicas.

Dentre os efeitos civis e politicos dos surdos catolicos, dado que a atuacdo da igreja cat6lica no
ambito da surdez foi primeiramente asilar e depois educacional, estdo: 1) a organizacdo dos surdos
nessas institui¢coes, o que impulsionou a formacdo de uma rede de pessoas que se comunicavam por
meio dos sinais, o que foi um efeito que ndo era esperado. Isso aconteceu, segundo Silva (2012),

porque
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quanto mais {as instituicdes} se especializaram na pratica de oralizar,
sobretudo a partir dos anos 1950, maior foi o numero de pessoas com surdez
associadas e quanto mais associados, mais os sinais puderam se disseminar e
solidificar-se, o que ensejou formas mais explicitas de repressdo e (...) quanto mais os
sinais foram reprimidos, mais ganharam contornos de um meio de comunicacdo
disseminado, ainda que historicamente ndo tenham sido um meio legitimo de instrugdo

(Silva, 2012, pg. 28).

2) o fato de irem a igreja, permitiu e garantiu aos surdos a sociabilidade entre os pares, o que facilitou
uma posterior associacao civil e politica deles.

O autor conclui que essa rede extrapolou o ambito institucional e complexificou-se em termos de
circulacdo, participacdo e sociabilidade, o que fez com que se solidificassem espacos autonomos da
utilizacdo da Libras, ou seja, as chamadas Comunidades Surdas, espacos estes utilizados como
encontros dos sujeitos em questdo. Posteriormente, esses espacos se organizaram politicamente e estdo,
cada vez mais, se posicionando em controvérsias cientificas, politicas e sociais cujo tema é a surdez.

Constata-se, entdo, que o lugar social que estava reservado ao surdo era um lugar desvalorizado,
depreciado, ligado a exclusdao e ao compadecimento, sendo também um lugar destituido de suposicdes
de que eles possuiam capacidades e saberes. Tendo em vista lutas politicas, atualmente, tem-se
construido uma mudanca de perspectivas sobre o surdo e a surdez. O discurso do meio social sobre a
surdez gera efeitos, tanto negativa quanto positivamente, no discurso e na forma de a familia ver e lidar
com o surdo, impedindo-a, muitas vezes, de acolhé-lo e antecipa-lo como um sujeito, sem que o déficit
biologico/organico da surdez, em si, esteja diretamente relacionado as capacidades, habilidades e
caracteristicas do sujeito surdo. Em outras palavras, os problemas relacionados a surdez tém muito mais
a ver com o olhar que se tem sobre ela do que com o surdo propriamente dito. Olhar esse que apenas vé
o surdo da perspectiva da falta e da incapacidade e que lentamente, comeca a mudar.

Tendo apresentado um panorama das mudancas politicas ocorridas na Histéria dos surdos, passo
para o capitulo sobre os trabalhos atuais que tematizam a constituicdao do sujeito surdo, para depois
discutir a constituicdao do sujeito na Psicanalise Lacaniana, descrever o método e, na analise dos dados,
retomar aspectos tematizados na presente pesquisa sobre a constituicdo do sujeito surdo pela fala do

outro, no caso, a mae ouvinte.
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Capitulo 2: Interacoes cotidianas entre a crianca surda e

ouvintes: pais, professores e profissionais da saude

“Devemos lutar pela igualdade sempre que a diferenga nos inferioriza, mas devemos lutar pela diferenca
sempre que a igualdade nos descaracteriza.”

(Boaventura de Souza Santos)

O objetivo desse capitulo é discutir as diversas interacoes cotidianas dos surdos com o0s ouvintes
ao seu redor e com seus pares, focando especificamente os efeitos da concepcdo do ouvinte sobre a
surdez, na interagdo surdo-ouvinte e na imagem que o surdo tem de si e da surdez.

Em busca de pesquisas sobre a constituicdo do sujeito surdo em peridédicos indexados na Scielo
Brasil e na Pepsic ndo foram encontrados trabalhos que focassem especificamente a constituicao
subjetiva do surdo pelo ouvinte sob a 6tica da psicandlise. Também nao foram encontrados trabalhos
fora de uma abordagem reabilitadora e que comparavam surdos e ouvintes, enfatizando as desvantagens
dos surdos. Por essa razdo, decidi ampliar o tema do capitulo, usando como descritores: subjetividade,
surdez, interacdo surdo-ouvinte, pais de surdos e modalidades de linguagem. Encontrei uma tese de
doutorado e trés artigos que tratam do tema. Eles serdo expostos a seguir.

A tese de doutorado, cujo titulo é “Interacdo e construcdo do sistema gestual em criancas
deficientes auditivas, filhas de pais ouvintes” é do ano de 1989 e foi defendida por Maria Cristina da
Cunha Pereira no Departamento de Linguistica da Universidade Estadual de Campinas. O objetivo do
trabalho foi estudar o desenvolvimento de uma comunicagdo gestual em criangas deficientes auditivas,
na interacdo com suas maes ouvintes e com coetaneos deficientes auditivos. Para isso, Pereira (1989)
acompanhou, longitudinalmente, quatro criancas entre 3 e 4 anos de idade, diagnosticadas como
deficientes auditivas e gravou as interacdes das criancas reunidas em duas duplas e das criancas com
suas respectivas maes, totalizando sessenta e oito gravacoes de trinta minutos cada. Ao longo do
trabalho, a autora discutiu o estatuto do gesto na literatura de diversas areas: na psicologia e na
linguistica; o gesto como lingua e linguagem; o gesto na aquisicao de linguagem de criangas ouvintes,
de criancas deficientes auditivas filhas de pais deficientes auditivos e de criancas deficientes auditivas
filhas de pais ouvintes. Ela constata que na Linguistica, o gesto é paralinguistico, ou seja, depende da
linguagem oral, ndo tendo valor em si e que o seu estatuto, em estudos de linguagem, sofreu

modificacdes quando os estudiosos comegaram a enfatizar o corpo como um possivel lugar que da
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materialidade a fala. A autora conclui que houve semelhancas e diferencas entre as duplas: mae
ouvinte-crianca deficiente auditiva e crianga deficiente auditiva-crianca deficiente auditiva.

No que se refere a interacdao entre mde ouvinte-crianca deficiente auditiva, as semelhancas
encontradas foram: 1) parece ocorrer uma sequéncia no desenvolvimento simbélico da crianga,

indicando uma descentracao dos gestos em relacao aos objetos e atividades. Nas palavras da autora:

(...) Num primeiro momento, o investimento de significacdo parece estar
mais preso a acao sobre os objetos. Gradativamente (...) 0s gestos passam a ser usados
tanto para o planejamento de acbes como para se referir a fatos passados ou para

construir relatos ficcionais (Pereira, 1989, pg. 161).

2) as primeiras gravacoes da interacdo se caracterizaram pela atividade pratica sobre os objetos. De
certa forma, a interacdo é organizada pelos objetos. Os gestos usados serviam para regular a
participacdo do parceiro na atividade e as vocalizagOes tanto regulavam o comportamento da mae ou da
crianga quanto serviam para interpretar as acoes da crianca e regular o préprio comportamento da mae
em relacdo a crianga; 3) todas as maes usavam fala e gestos para se comunicar com a crianga e todas
interpretavam, em diferentes graus, os gestos da crianca, indicando diferentes graus de ajustamento as
possibilidades linguisticas e de comunicagao daquelas.

No que se refere a interacdo mae ouvinte-crianca deficiente auditiva, as diferencas encontradas
foram: 1) duas maes privilegiaram a modalidade oral dos filhos (R e Vi) e viam os gestos apenas como
encenacao ou pantomima. Os filhos dessas maes tinham o mesmo comportamento delas e seus gestos
eram muito semelhantes a pantomimas, sendo desenvolvida uma sintaxe gestual somente nas ultimas
gravacoes. As filmagens comecaram um més depois da entrada das criancas na escola e duraram por
trés periodos letivos. Ou seja, nas ultimas gravacdes, as criangas ja frequentavam a escola ha um ano e
meio; 2) as outras duas maes utilizavam mais gestos e interpretavam todos os gestos dos filhos (Va e
M) que, por isso, apresentavam desde o inicio das gravacOes, gestos em enunciados de mais de um
elemento, apontando para uma sintaxe gestual ja presente e que foi se desenvolvendo; 3) a mde de Va,
que parece estar mais familiarizada com a deficiéncia auditiva da filha, apresenta outras estratégias de
comunicacao, tais como o uso de demonstracdo e encenacao, apontando para maior capacidade de
ajustar-se as possibilidades de comunicacdo da filha, envolvendo-a em atividades simbolicamente mais
complexas. Va tem uma linguagem bastante complexa e usa mais a fala do que o gesto; 4) a mde de M,

curiosamente, interpreta oralmente os gestos do filho e interpreta gestualmente sua produgdo oral; 5)
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essas diferencas parecem se relacionar diretamente com a representacdo/imagem que a mae parece ter
do filho enquanto interlocutor.

No que se refere a interacdo crianca deficiente auditiva-crianca deficiente auditiva, as
semelhancas encontradas foram: 1) houve uma transformacao qualitativa da interacdo, ja que ao longo
do tempo houve maior desprendimento dos gestos relativamente as acOes sobre os objetos; 2) a
interacdo entre as duplas foram mediadas por objetos. As criangas pareciam interessadas em explora-los
e, a0 mesmo tempo, observavam os movimentos do parceiro, com gradativo aumento de atividades
partilhadas; 3) primeiramente os gestos apenas regulavam a participacao do parceiro e depois ganharam
também a funcdo referencial.

No que se refere a interagao crianga deficiente auditiva-crianga deficiente auditiva, as diferencas
encontradas foram: 1) entre Va e M, desde o inicio, os gestos foram usados no planejamento de acdes e
para se referir ao passado e criar relatos de ficcdo; 2) Vi e R estavam mais atentos a investigadora,
posicionando-se como alunos e Vi tinha muita resisténcia a negociar objetos e papéis, o que ocasionou
disputa por eles. A interacdo deles foi mediada por objetos presentes na sala até o final; 3) houve maior
dificuldade de interacdo entre Vi e R do que entre Va e M; 4) Va e M se dirigem pouco a investigadora,
negociando sozinhos objetos e papéis, o que exigiu ajustamento mutuo e negociacdo relativa a
modalidade de linguagem usada na interacdo. Va, percebendo que M usa mais gestos do que fala,
comecou a privilegiar o uso do gesto, igual a mae de M faz com ele.

A autora concluiu que tanto nas interagdes com ouvintes como nas intera¢cdes com surdos, as
criangas surdas fazem uso tanto da modalidade oral quanto da modalidade gestual de comunicacdo. No
que se refere a essa ultima modalidade, hé diferencas no grau e no tipo dos gestos das criancas. Essa
diferenca, segundo ela, pode ser atribuida a representacdo ou imagem que a crianga constroi do outro

enquanto interlocutor e vice-versa. Nas palavras da autora:

(...) Ainda que todas as maes tenham demonstrado possibilidades de
comunicacdo com os filhos, através, principalmente, da interpretacio de seus
comportamentos, cada uma tendia a privilegiar a modalidade interativa correspondente
a sua particular representacdo do déficit. As consequéncias dessas tendéncias
interativas diversas estdo refletidas no desenvolvimento da crianga (Pereira, 1989, pg.

229-230).

O primeiro artigo encontrado sobre o tema recebeu o titulo de “Maes ouvintes com filhos surdos:

concepcao de surdez e escolha da modalidade de linguagem”, sendo de autoria de Angélica Bronzatto
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de Paiva e Silva, Maria de Lurdes Zanolli e Maria Cristina da Cunha Pereira, publicado em 2007 na
Revista Psicologia: Teoria e Pesquisa. O objetivo do artigo foi analisar a concep¢dao que maes ouvintes
com filhos surdos tém sobre a surdez e relaciona-la com a modalidade de linguagem utilizada na
interacdo. Foram entrevistadas 10 mades de filhos surdos, severos ou profundos, que eram atendidos ha
mais de dois anos no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacio (CEPRE) da Universidade
Estadual de Campinas. As autoras explicam que ha dois modelos de surdez conhecidos e discutidos
atualmente: o modelo clinico-terapéutico, que vé a surdez como deficiéncia e o modelo
socioantropoldgico, que vé a surdez como diferenca linguistica e consequentemente cultural,
respeitando o lingua de sinais como a natural e a preferencial para o acesso ao conhecimento, além dela
ser o elemento identificatério dos surdos. Os pais adotam ou um ou outro modelo, mesmo sem saber e
essa adocdo depende, segundo elas, do grau de familiaridade com a surdez, das orientacGes recebidas
pelos profissionais da saide e das expectativas que eles tém dos filhos surdos.

No que se refere ao método, as criancas surdas foram separadas em dois grupos: um de 3 a 6 anos
que frequentavam pré-escola regular e outro de 7 a 10 anos que frequentavam escola regular no ensino
fundamental. Realizou-se uma entrevista semi-estruturada com as maes, gravada, sobre concepg¢do de
surdez da mde e sua expectativa em relacdo a comunicacao e a modalidade de linguagem usada na
interacdo com o filho surdo e a observacdo das criancas nas atividades em grupo com outros colegas
surdos e com professor ouvinte/instrutor surdo, com foco na modalidade de linguagem que a crianca
utilizava.

As autoras constataram que a maioria das mdes considera a surdez uma deficiéncia, embora suas
falas mostrem uma contradicdo, pois acreditam que a crianca pode se tornar ou vir a ser normal se ela
for bem trabalhada, além de uma defesa ja que ao invés de usarem o termo deficiéncia, usam a palavra
problema e tém ideias contraditérias e ndo percebem, uma vez que afirmam que os filhos surdos sdao
agressivos mas submissos, explosivos mas timidos. Apenas uma mae (M10) parece, de fato, ndo ver a

surdez como deficiéncia, quando afirma

(...) ndo sei como é ensinar um ouvinte, eu ensino a B, através da Lingua
Brasileira de Sinais, falando com ela (...) ndo encaro como deficiente (...) ndo esqueco
que ela é surda em nenhum momento, sabe. Se ela estd de costas, tenho o maior
respeito por ela. Eu acho isso fundamental. Assim, eu vejo a surdez s6 como, tem que
usar outra lingua com eles. Entdo assim, mas eu acho que é capaz de tudo, crianca

surda, pessoa surda (Paiva e Silva et. al, 2007, pg. 283).
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No que se refere a modalidade de linguagem, todas as mdes explicitaram que o melhor para o
surdo € usar tanto os sinais quanto a fala. Parece que os sinais sdo admitidos como formas provisorias
de comunicagdo, pois a pouca idade do filho surdo o deixa sem recursos para desenvolver a fala oral.
Uma das maes (M7) enfatiza que os surdos devem usar a lingua que for mais acessivel a eles e os
compara com os estrangeiros quando viajam, que nao precisam aprender a lingua majoritaria para se
comunicar. Apenas uma mae (M5) usa gesto e fala com o filho em casa, por saber que ele tem algum
resto auditivo. Assim sendo, a mae interpretou que ele é uma crianca que pode ouvir e que a surdez ndo
impossibilitaria sua comunicagao oral. As maes M4, M6 e M10 parecem ndo usar os sinais somente
como forma provisoria, ja a M8 prioriza a fala e defende a aprendizagem da leitura oro-facial.

As autoras evidenciam um dado interessante: a crianca 8, filha de M8, apesar de estar em uma
instituicdo que prioriza a lingua de sinais ha 7 anos (desde os 3 anos de idade), corresponde a
representacdo de falante, mesmo que sua fala ndo seja compreendida pela mde. Como houve
predominio da fala, houve dificuldade na aprendizagem dos sinais e a crianca parece estar instituindo
outra forma de comunicacdo com a mde, a escrita, que é uma modalidade do Portugués mas é mais
acessivel visualmente, uma vez que a comunicacdo oral é dificil para ela.

Outro dado interessante se refere a M3, que defende o uso da linguagem oral pelo surdo,
argumentando que é mais facil e que como o filho fala, ela ndo vé necessidade de aprender a lingua de
sinais. Durante as observacoes da crianga 3, constatou-se que ela fala com os colegas surdos quando
estes estdo de costas, parecendo que a crianga usa um modelo ouvinte de comunicagdo, no qual para
falar, ndo é preciso estar olhando. Essa crianga sabe alguns sinais e os faz quando questionado mas nao
0S usa constantemente.

Para finalizar o artigo, as autoras concluem que: 1) tanto as mdes que tém uma concepgao de
surdez como deficiéncia quanto as mdes que tém uma visdo mais sécio antropologica da surdez,
mencionam a importancia do surdo adquirir as duas linguas. As autoras enfatizam também que essas
maes frequentam o CEPRE que segue abordagem bilingue e que por isso recebem orientagdes sobre a
necessidade e importancia da lingua de sinais, o que pode ter contribuido para que elas percebessem
que a lingua de sinais ndo impede ou atrapalha o desenvolvimento da fala; 2) a mde privilegiar uma ou
outra modalidade de linguagem vai depender de sua concepcao de surdez e também da representacao
que ela construiu das possibilidades linguisticas do filho surdo; 3) a expectativa da familia ouvinte é
que seu filho use a lingua de sinais com os surdos e o Portugués na modalidade oral com os ouvintes, ja
que esta possibilitaria sua integracdo no mundo majoritariamente ouvinte; 4) como a maioria das maes

ndo esta ciente da concepcao que tem da surdez, as representacoes sobre possibilidades linguisticas do
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filho surdo parecem variar dependendo das informacdes que vao recebendo sobre a surdez e da
vivéncia com outras pessoas surdas, o que “parece explicar o fato de, em alguns momentos,
privilegiarem os sinais, e, em outros, a fala” (Paiva e Silva et. al, 2007, pg. 286).

O segundo artigo intitula-se “Quando um déficit ou doenca organica bate a porta do imaginario
parental: os efeitos na constituicao subjetiva da crianca”, de Sandra Pavone e Laura de Vilhena Abrao,
publicado na Revista Distiurbios da Comunicacdo, em 2014. O objetivo do artigo foi propor uma
discussdo sobre as incidéncias de patologias organicas na constituicao do sujeito falante, com base nos
efeitos dos quadros organicos sobre as funcdes materna e paterna, fundamentais para a estruturacao da
crianca na linguagem. Foram relatados os casos de trés criancas com diferentes quadros organicos que
foram encaminhadas a clinica da DERDIC/PUC-SP por apresentarem impasses na constituicdo como
falantes. Houve atendimento psicanalitico aos pais, 0 que permitiu escuta-los e compreender que lugar
foi reservado para essas criancas em seu discurso, assim como ver em que medida e se era possivel para
eles supor nelas algo além do déficit, e com isso ver quais os efeitos gerados nos pais quando da
comunicagdo do diagnostico da crianga.

As autoras relatam que um médico e uma fonoaudidloga da instituicdo fizeram os
encaminhamentos a equipe de psicologia por considerarem que os sintomas apresentados pelas criangas

ndo decorriam apenas do quadro organico que elas apresentavam. Nas palavras das autoras:

(...) Sabe-se que a causa de um sujeito ndo reside no organico e, mesmo
com condi¢Oes organicas graves ndo se encerram as possibilidades de um sujeito.
Entretanto, um disturbio de funcionamento organico pode tornar-se um entrave a
constituicdo e, tornar-se o tnico traco pelo qual a crianga sera reconhecida pelos pais

(Pavone e Abrdo, 2014, pg. 375).

Com isso, fica clara a necessidade dos profissionais de satde precisarem saber diferenciar, nos
sintomas de criancas com quadros organicos, os signos que possam indicar falha no exercicio da fungao
materna ou paterna de signos correspondentes as reais limitagdes organicas.

O artigo discute também o fato do filho ser um substituto do objeto falico do qual a mae foi
privada e, com base em Freud (1924/1996), para quem ele seria a promessa futura de restaurar o que ela
imagina ter perdido ou ndo recebido, o artigo constata que, no exercicio da maternidade, as mulheres
revisitam tanto seus tracos identificatérios com as proprias maes quanto a condi¢do feminina perante a
castracdo. As autoras argumentam que o filho precisa, imaginariamente, representar os significantes do

desejo de falo na mae, do que falta a mae, para que o real do organismo seja inserido e localizado na
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cadeia de significantes do Outro que dizem sobre ele. Explicam ainda que a funcdo paterna aparecera

(...) desde o lugar que o pai ocupa para a mae como mulher, ou seja, como o
detentor do seu desejo. E assim que o pai comparece como fungdo antes que como
presenca, um lugar terceiro, indicando que o bebé ndo captura todo o desejo da mae,

quebrando a dualidade entre ela e o bebé (Pavone e Abrdo, 2014, pg. 377).

Questionando como reinvestir em um corpo imaginariamente “estragado”, as autoras explicitam
que os pais precisardo reordenar seus significantes, ao supor imaginariamente um filho além das
necessidades fisicas dele e reconhecendo nele significantes da cadeia simbélica familiar, o que produz
uma certa regularidade e instaura uma matriz simbélica. Pavone e Abrdo (2014) relatam trés casos de
criangas com problemas organicos diferentes, seus impasses na constituicao subjetiva e os possiveis
efeitos do diagnostico nos pais e como eles afetam a relagdo pais-crianca.

No primeiro caso discutido, G nasceu de um parto complicado, teve anoxia e ficou dias internado
na UTIL. Apresentou convulsdes e tomou medicacdo anticonvulsivante até os 3 anos de idade. G é o
cacula e o terceiro filho do casal e fruto de uma gravidez ndo planejada e ndo desejada. A mde relatou
que quando estava gravida, “pedia a Deus que, se ele da, ele pode tirar”. A mae relata a impossibilidade
de pensar nessa gravidez, escolher um nome e montar um quarto de bebé. Segundo ela, ndo havia
espaco para mais um filho porque a relagdo do casal estava conturbada, com separacdes e retornos. A
mae dormia com os dois meninos na sua cama, a filha mais velha dormia em seu proprio quarto e o pai
dormia em outro quarto. Ele relata que ja era esperado que algum dos filhos tivesse problemas ja que
tanto ele quanto a esposa tiveram uma infancia dificil. De acordo com as autoras, durante o0s
atendimentos de G,

evidenciou-se que ndo havia inicialmente lugar de filiagdo para que G pudesse se
constituir como sujeito. Seus gritos pela instituicdo ressoavam como a busca por um
lugar de pertencimento, de sujeito. Seu lugar era o do ‘estrago’, daquele que ndo

poderia existir a partir de seu desejo, aquele que foi concebido organicamente, porém,

inconcebivel como sujeito (Pavone e Abrao, 2014, pg. 379).

Esse caso revelou que houve dificuldades da mde supor um sujeito em G e, nos atendimentos, a
mde ndo se interrogava sobre seu filho, transparecendo uma certeza materna absoluta. Parece que a
deficiéncia de G tamponou completamente a falta na made. O caso preocupou a equipe, pois havia risco

de psicose, ja que a mae o excluia como sujeito, alienando-o ainda mais e nada queria saber de sua
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propria falta.

O segundo caso discutido foi o de L. Apesar da familia do marido esperar e desejar a criancga, a
made teve gravidez de alto risco por causa da pressdo alta. O parto foi complicado e apressado e a mae
ndo pode amamenta-lo porque ficou internada no hospital. Ela relata que “sabia que meu filho teria
problemas” e, segundo ela, os médicos notaram que o feto ndo se desenvolvia mais apds o sétimo més
de gestacdo. Ela procurou a DERDIC porque achou que o filho ndo escutava e era muito lerdo, calmo,
sonolento e pouco responsivo. Quando L tinha dois anos, os pais se separaram, o que a mae relata como
abandono. A mae diz que L é lerdo igual o pai. Posteriormente um exame de genética confirmou que L
tem a sindrome Potocki-Lupsky, cujas caracteristicas sdo atraso de desenvolvimento, deficiéncia
intelectual e da fala, baixa estatura e dismorfias. A mae relata que uma vez o pai ficou de levar L para
passear mas nao foi busca-lo. L percebe e chora muito e a made acaba falando “papai ndo te ama”. As
autoras a interpretam como sendo uma frase na qual a mae falava dela, “(...) dizia de um luto que ainda
ndo pdde acontecer, um relacionamento fracassado, que ndo foi ressignificado (...) podemos inverter a
frase para “papai ndo me ama e por isso me abandonou”, espelhando sem intermediacdao ela mesma no
filho” (Pavone e Abrdo, 2014, pg. 380) e descrevem L como risonho, falante, interessado pelos
brinquedos, fala dificil de compreender porém com intuito comunicativo, mostrando-se sempre
animado e criando brincadeiras que envolviam seu dia, tais como licao de casa, comidinhas, jogar bola
e hora de dormir. A separacdo do casal, insistindo como queixa e infelicidade na fala da mae, se
transforma em desqualificacdo da crianga. A mde ndo reconhece que perdeu, projetando que é o outro
que ndo esta a sua altura e ndo lhe satisfaz. Foi observado que, apesar de tudo, L idealizava o pai, que
representava aquele que apontou uma falta na mae, pois ele lhe faz falta e ela se queixa disso e, por
conta de sua posi¢do para a mae, interdita essa relacao, se colocando como um terceiro elemento. G é
aos poucos, com o trabalho de andlise, suposto como sujeito, fazendo com que a mae faga uma
distingcdo entre o que é de sua histdria pessoal e o que diz respeito a crianga, o que permite que L se
organize e dé um destino proprio a sua historia. Para as autoras, um trabalho analitico é de extrema
importancia, ja que o analista, a escola ou outra instituicdo podem realizar a funcdo de terceiro na
relacdo entre mae e crianga. O trabalho atualmente segue nessa linha de intervencao.

O ultimo caso discutido, o de R, uma menina de 8 anos diagnosticada com Sindrome de Dandy-
Walker, que incide sobre a formacdo estrutural do cérebro, além de uma mutacdo genética que causa
glaucoma. Ambas as sindromes foram descobertas ja no terceiro més de gestacdo. Os pais relataram
susto e horror ao saberem da dupla sindrome mas encontraram na religido e no discurso cientifico

caminhos possiveis para enxergar um futuro para a filha. Os pais se referem a ela como um milagre, ja
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que sobreviveu e andou muito antes do que os médicos disseram que ela andaria. Eles relatam também
que sempre buscam tratamentos que possam auxilid-la. Percebe-se grande expectativa no discurso
parental sobre a filha. Um fato que chamou, imediatamente, a atencdo da psicéloga foi que R disse
gostar muito dela ja no primeiro dia de atendimento, o que pode ser entendido posteriormente ja que
percebeu-se que R estava sempre atenta ao que o outro esperava dela e ficava ansiosa em responder
supostamente ao que era esperado dela. Outro fato interessante é que quando R ndo sabia algo, ficava
visivelmente incomodada, demonstrando algo que sabia fazer, como contar “1, 2, 3, 4, 5....”, escrever
seu nome ou mudar completamente de assunto. A psicologa notou que, a medida que foi se sentindo a
vontade, sua fala tornou-se mais compreensivel. Parece que os pais puderam supor um sujeito em R,
surpreendendo-se com ela, o que ajudou na elaboragao do luto e na retomada de investimentos, apostas
e incentivos a menina. Porém, estava em jogo também um imaginario de total superacdo do déficit, ndo
possibilitando o pensamento sobre o que ndo sera possivel superar. Segundo as autoras, “de alguma
forma, o fantasma materno colocou este saber técnico no lugar da falta, ndo encontrando espaco para o
ndo sei”. Segundo as autoras, talvez a adolescéncia traga questdes para os pais perceberem que algo
lhes escapa, colocando uma fratura nesse imaginario do milagre, obrigando-os a lidar com isso.

Pavone e Abrdao (2014) salientam que é preciso reconhecer as limitacoes impostas pelo quadro
organico mas nao deixar de pensar em outras possibilidades para a crianca, reconhecendo o real do
corpo mas supondo uma crianca além do déficit: “G para além do inconcebivel, L para além do lerdo e
R para além do milagre” (Pavone e Abrdo, 2014, pg. 384), sempre buscando novas significagdes para
que o sujeito possa deslizar no mundo simbolico e construir sua prépria historia.

O terceiro e ultimo artigo pesquisado, chama-se “Sujeito surdo e profissionais ouvintes:
repensando esta relacdo”, de autoria de Regina Maria de Souza, foi publicado na revista Estilos da
Clinica no ano de 1998. Seu objetivo é rediscutir a natureza da relagdo clinica que geralmente se
estabelece entre especialistas ouvintes e sujeitos surdos. A autora comeca retomando os estudos de
Alfred Binet e, com ele, o entusiasmo de psic6logos com a possibilidade de mensurar “objetivamente”
desvios psicolégicos das pessoas em relacdo a norma. Ela discute também as ideias de H. Lane,
psicélogo e linguista americano que assinalou muitas semelhancas entre as caracteristicas que eram
atribuidas aos africanos pelos colonizadores europeus e aquelas usualmente conferidas aos surdos por
especialistas da satde que trabalham com surdez. A autora define o colonialismo como acdes que
implicam “a submissao de um povo, do qual se retira um poder, ao qual se impde uma lingua e conduta
estrangeiras”. Levando-se em conta a premissa de que o colonizador tem uma imagem depreciativa do

colonizado para que possa justificar intervencdes politico-culturais sobre ele, Lane tentou mostrar que
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negros e surdos nao foram exce¢des dessa pratica. Para isso, lendo mais de 350 livros e artigos sobre os
africanos e os surdos, ele anotou em uma lista as caracteristicas psicolégicas que mais frequentemente
sdo atribuidas aos surdos e aos africanos e as comparou. Concluiu que as palavras utilizadas para
adjetivar os dois grupos eram muito semelhantes e que talvez isso demonstrasse que eles eram
considerados semelhantes entre si e inferiores nos planos social, cognitivo, comportamental e
emocional.

A autora também discute o termo audismo, criado pelo educador e autor surdo americano Tom
Humphries, em 1977. Segundo ela, o autor explica que audismo designa “o empreendimento opressivo,
sobre os surdos, conduzidos por especialistas que afirmam servi-lo”, referindo-se ao sistema
educacional no qual especialistas produzem e legitimam julgamentos sobre a surdez e o surdo.

Alguns pressupostos da ideologia audista sdo relatados e discutidos no artigo. Sao eles:

1) A surdez é fruto de uma enfermidade, ndo sendo incomum que caracteristicas identificadas
como tipicas dos surdos sejam explicadas como uma consequéncia ou efeito de lesdes do
sistema nervoso central ligadas ao fator etiol6gico que provoca a surdez e que por isso o surdo
seria constitucionalmente inferior.

2) Sustenta-se que as linguas de sinais sdo inferiores a fala e interferem negativamente na escrita,
além de provocar o isolamento do surdo. Quando permite o uso de sinais, os submete a
gramatica da lingua majoritaria, além de negar o status linguistico da lingua, reduzindo-a a
mero instrumento para impor a oralidade que, alias, ndao vem trazendo bons resultados.

Para sustentar esses pressupostos, o audismo constréi teorizagdes médico-bioldgicas, além de

formar alunos audistas nas mais diversas areas do conhecimento. Souza (1998) explica que

(...) Imerso numa poderosa trama discursiva, legitimada pelos detentores do
saber, o surdo constréi a identidade de deficiente; estrutura uma auto-estima negativa,
com fortes tragos de dependéncia de seus “benfeitores” a quem, ndo raro, serve
voluntariamente. Ao mesmo tempo, evita contato com outros surdos “ndo reabilitados”

e desenvolve vergonha de si préprio ou da linguagem de sinais (Souza, 1998, pg. 133).

O artigo também relata a mudanca de contexto e de paradigmas no campo da surdez que vem
ocorrendo e que comecou na década de 1960, com movimentos politico-sociais em prol das minorias,

Woodstock, feministas, negros black power, o marxismo, entre outros, que influenciaram também os

®  Segundo a autora, no audismo trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes que obriga o surdo a olhar-se e

narrar-se como se fosse ouvinte.
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meios académicos, onde houve aumento de pesquisas feitas em antropologia, com a etnografia como
método de estudo. Isso se refletiu e influenciou o campo da surdez. Houve um deslocamento do

enfoque patoldgico para o enfoque socio antropologico, entendendo o surdo como

(...) sujeito que construird sua identidade nas tensdes discursivas promovidas por
falantes de duas linguas diferentes: a lingua majoritaria e a lingua de sinais. Trata-se de

colocar em foco a condigao bilingue da pessoa surda (Souza, 1998, pg. 134).

Souza (1998) faz também uma discussdo sobre os pressupostos de uma educacdo bilingue para
surdos, que sdo:

1) A linguagem “natural” do surdo é a gestual, uma vez que em situacdes onde ndo haja restricoes

linguisticas, ele se vale principalmente de sinais na interacao.

2) Toda lingua deve ser respeitada enquanto tal, em suas regras proprias de construcao.

3) Com respaldo na neurologia, acredita-se que existe um periodo para a aquisi¢cdo da linguagem.

Se o organismo estd fora desse horario adequado, a aquisicdo de linguagem pode ser
seriamente prejudicada e até impedida.

Com base nisso, ela discute a escola bilingue, que deve ser compreendida como uma comunidade
bilingue, onde nao ha deficiéncia a ser reabilitada e ha o uso da lingua de sinais pelo professor, evitando
assim atrasos desnecessarios no cumprimento do curriculo escolar e ndo apenas fazendo a integracdo
fisica do surdo. A autora enfatiza a importancia de ndo desvincular as condicdes sociais e econdmicas
da producdo do ensino com as relacdes de ensino. Ela relata também um episédio que aconteceu com
ela no Rio de Janeiro e que chamou muito sua aten¢ao, devendo nos fazer pensar na relacao especialista
ouvinte e sujeito surdo: a autora foi conversar com uma classe de surdos cariocas da quarta série. Ela se
apresentou na Lingua Brasileira de Sinais e eles comegaram a conversar com ela, lhe fazendo varias
perguntas. Um surdo de 17 anos perguntou se em Sdo Paulo havia surdos inteligentes. Ela respondeu
que sim e perguntou por que ele tinha feito essa pergunta. Ele respondeu, sem o menor constrangimento
em ofender os colegas presentes que ali os surdos eram cabecas duras. Os colegas, por sua vez,
concordaram e nao se sentiram ofendidos.

A autora explica que o episddio pode ter acontecido porque os surdos, em geral, foram lembrados
continuamente de que eram deficientes, foram dominados pelos discursos audistas, foram feitos
deficientes quando tiveram os contetdos disciplinares simplificados na escola, que pretendeu lhes

ensinar as coisas sem ter uma lingua compartilhada e eles foram feitos deficientes também quando
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especialistas lhes proibiram de compartilhar a companhia de outros surdos, com o hipdcrita proposito
de evitar guetos e a disseminagdo de uma lingua inutil para a integracdo social deles. Enfim, eles foram
feitos cabecas duras por nés ouvintes.

Souza (1998) conclui o artigo explicitando o desafio da construcdo de uma escola
verdadeiramente bilingue, onde haja professores surdos que sejam ouvidos nas reunides e participem
das decisdes da escola sem serem vistos como menos capazes ou deficientes e que qualquer construgao
é mais facil de ser feita quando se tem principios norteadores claramente definidos e compreendidos
por quem ira realiza-los.

Como constatei na literatura acima exposta, os diferentes discursos sociais sobre o surdo afetam
seus familiares e, consequentemente, o proprio surdo, que a partir de que forma e do que lhe foi dito, é
colocado em alguma posicao dentro do discurso do Outro e constitui uma imagem de si mesmo. Muitas
vezes, 0 que ganha revelo nos contextos pesquisados € a critica a ideia da falta e do déficit, ou seja, do
que o surdo ndo tem e do que se pressupde que ndo conseguira realizar. No entanto, isso ndo impede a
constituicdo psiquica do sujeito surdo mas tem efeitos na identificacdo, nos investimentos e
expectativas dos familiares em relacdao a ele, podendo ter como consequéncia a impossibilidade de
enxerga-lo além da surdez, o que lhe d4 uma imagem de si como falho, incapaz e incompleto. E
possivel entender que isso acontece quando 0s ouvintes ndao querem entrar em contato com sua propria
castracdo, imaginando que faltas, limites e impossibilidades estdo apenas do lado do surdo.

Foi apresentado um panorama sobre as interagdes entre surdos e ouvintes, sejam esses Gltimos os
pais, professores ou profissionais da satde, e sobre sujeitos com outros quadros organicos e seus
diferentes interlocutores. Mostrou-se que é a superioridade daconcep¢ao do quadro organico sobre a de
sujeito que gera efeitos neste ultimo, independentemente do tipo e do grau do comprometimento
organico, relacionando diretamente qualquer ato do sujeito ao quadro impedindo o olhar para o que esta
além do déficit e da falta, assujeitando o surdo em uma posicao discursiva da qual ele dificilmente
escapara. Por meio de um outro olhar e uma outra escuta, é possivel haver mudancas de posicao
discursiva dos interlocutores (pais, professores e profissionais da saude) das criangcas e mudangas nas
interacOes entre eles. Apontado isso, passo para o capitulo sobre a constituicao subjetiva na ética da

Psicanéalise Lacaniana.
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Capitulo 3: A constituicao do sujeito pela fala do outro: entre

tracos e significantes

“A gente é rascunho de pdssaro, ndo acabaram de fazer...”

(Manoel de Barros)

O objetivo deste capitulo é discutir alguns aspectos da constitui¢do do sujeito pela fala do outro
na vertente da psicanalise lacaniana. Isso nos interessa porque no que se refere a constituicdao subjetiva
do humano, acreditamos que ndo ha grandes diferencas entre surdos e ouvintes, uma vez que todos sao
constituidos pela lei da linguagem e da proibicdao do incesto. A fala, gestos, olhares, movimentos e risos
do outro, por ndo se restringirem a audigdo, ou seja, por serem da ordem do significante e do simbdlico,
colocam a todos na posicao de quem sofre esse efeito. Considera-se que as criangas surdas, assim como
as ouvintes, serdo introduzidas no universo simbolico/linguagem pelos significantes do Outro cuidador
que as irdo representar, e ambas ndo dao, inicialmente, um significado as palavras ou gestos do Outro.
Nossa hipdtese é a de que isso pode nao se dar pelos mesmos canais no ouvinte e no surdo, mas ambos
serdo introduzidos na mesma estrutura simbolica/linguagem. Por isso, supOe-se que,
independentemente da lingua a ser usada, mais tarde pela crianga surda, ela se constituira como sujeito
pela posicdao em que for colocada na lingua pelo Outro, que podera interpretd-la como deficiente ou
ndo. Retornaremos a este aspecto no capitulo 5, na analise dos dados da interacdo mde ouvinte-crianca

surda, sujeitos dessa pesquisa. Como relata Solé (2005),

(...) os sintomas que os sujeitos surdos atendidos por mim apresentam na
clinica psicanalitica de modo algum levam a pensar que estas pessoas se estruturam de
modo diferenciado das pessoas ouvintes, isto é, apresentam-se estruturados de modo
neurotico, psicotico ou perverso. Seguramente, essa estruturacao dependeu de suas
resolucoes edipicas, de seus conflitos identificatorios e constituicdo subjetiva como

qualquer outro sujeito escutado pela Psicanalise (Solé, 2005, pg. 73).

Em outras palavras, os surdos se identificam com o que a made/cuidador supde deles nas
interacOes cotidianas e, presos no desejo dela, sem que a surdez tenha, diretamente, alguma relagao
com isso, podem tornar-se doentes/deficientes ou ndo. Portanto, nada justifica inferir, a partir de um

transtorno corporal, uma divisdo entre uns que se constituem de certa maneira e outros que se
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constituem de maneira completamente diversa. Solé argumenta que Freud aborda essa questdo,
explicando que “a inferioridade do 6rgao e as atrofias jogam, na etiologia das neuroses, um papel
insignificante, da mesma ordem que, na formagdo dos sonhos, o material perceptivo atual. A neurose se
serve como pretexto, como ela se serve de qualquer outro fator disponivel” (Freud apud Solé, 2005, pg.

145).

De acordo com Meynard apud Solé (1995, p. 12), é questionavel a tentacdo de chamarmos de
surdo alguém que ja esta inserido na linguagem. Quando usamos o adjetivo surdo, evidenciamos que
entendemos a linguagem como colada ao que é sonoro. Por isso, aceder a linguagem ndo depende
exclusivamente da possibilidade de ouvir ou de poder falar. Nesse trabalho, negamos que aquele que é
incapaz de ouvir seja incapaz de escutar qualquer coisa, ja que o escutar se relaciona a concatenagao
significante. A diferenca entre o ouvir e o escutar sera abordada mais adiante.

Ao pesquisar sobre a constituicdo subjetiva em livros, artigos, teses e dissertacoes, constatamos
que diversos autores a relacionam a aquisicdo de linguagem, como foi apontado anteriormente na
introducdo. Para a Psicanalise, 0 Homem é um ser falante que sofre desse sistema simbolico que é a

linguagem. E a partir da relacdo com o Outro® que ele ingressara nessa ordem (Bruder e Brauer, 2007).

3.1 - A linguagem e sua estrutura

Nessa secdo, pretendo discutir a concepcao de linguagem da teoria linguistica saussuriana e a
concepcao de constituicdo subjetiva da Psicanalise Lacaniana, tendo em vista a estrutura da linguagem
e do psiquismo da crianca, seja ela surda ou ouvinte.

O tema da aquisicao de linguagem levanta muitas questdes sobre 0 Homem. Um dos motivos
talvez seja o fato de o ser humano, por meio dela, ser capaz de se interrogar sobre o mundo, tendo
acesso a diversas significacdes e construindo diversas culturas. Um Outro, diz respeito as relagcdes entre
pensamento e linguagem. E um terceiro, ainda, é o fato de que, em um periodo relativamente curto de
tempo, ocorrem muitas mudancas na fala de criancas.

Para Saussure (1995), a linguagem divide-se entre fala e lingua e é um sistema de signos que se
relacionam entre si. A lingua ndo seria individual porque nenhum individuo carrega consigo o universo

inteiro da lingua, além do fato dela s6 se apresentar na coletividade, ou seja, nas interagdes entre 0s

® O Outro, nas palavras de Lacan (1979b), é um lugar no qual a cadeia significante, que comanda tudo, situa-se. E

conhecido também como o tesouro dos significantes e como a propria linguagem.
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individuos. A lingua também é autdonoma porque tem uma ordem propria que o individuo nao pode
mudar, tendo que se submeter a ela para vir a ser falante. O autor propde uma teoria do valor
linguistico, na qual a unidade linguistica é efeito de relagdes com outras unidades linguisticas, uma vez
que a lingua relaciona elementos uns aos outros para construir um sentido. Depreende-se dai que valor
e sentido sdo sindnimos para o autor. Em outras palavras, a lingua possui uma estrutura e € a relacao de
valor entre seus elementos, entre significante e significado, que sdo de mesma natureza, que sustenta
sua estrutura.

Ainda segundo o autor, a lingua é o objeto da linguistica, e ndo a fala, uma vez que ela é um
sistema compartilhado pelo individuo que, se nao fosse falante de uma lingua, ndo conseguiria
participar das interagOes sociais. Ja a fala, por ser sempre imprevisivel, ndo consegue ser sistematizada
ou categorizada. Ela seria a lingua concretizada pelo falante. Em outras palavras, ao falar, o individuo
se utiliza de partes da estrutura maior que é a lingua. Saussure nao se ocupa do problema do referente
na linguagem. Ele propde que a lingua seja estudada sem qualquer referéncia ao mundo ou realidade
que ela supostamente representa. Seu objetivo maior é compreender e explicar apenas as relacoes entre
significante (imagem acustica) e significado (conceito), partes componentes do signo. Sem um deles, o
signo nao se constitui. O autor explicita que o lago que une o significante ao significado é arbitrario,
mesmo que um significante remeta instantaneamente a um significado e vice-versa. A caracteristica
mais marcante do significante é ser aquilo que os outros nao sdo.

Saussure explicita que o sistema de valores, que é a lingua, opera por meio de dois principios: a
dessemelhanca em que algo é suscetivel de ser trocado por alguma coisa e a semelhanca, em que algo
pode ser comparado com alguma coisa cujo valor esta em causa. Esses principios implicam no carater
de identidade e diferenca que existe entre os signos.

Nesse contexto, a linguagem integra um campo semantico autonomo que funciona com base em
relacdes diferenciais em que seus signos ou termos sdo definidos em funcdo dessas relacdes e nao a
partir do vinculo que estabelecem com as coisas do mundo. Trata-se, em Saussure, nas palavras de

Bello (2012),

(...) de uma desimaginarizagdo parcial da linguagem, uma vez que as relagdes
diferenciais, nas quais os termos sdo concebidos de forma negativa, opositiva e
relativa, dizem respeito apenas as relagdes entre os signos enquanto a unidade minima
da lingua. (...) Tais relagdes nao se aplicam ao nivel da lingua em que os préprios

signos sdo constituidos (Bello, 2012, pg. 406).
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O resultado dessa teoria foi o reconhecimento da Linguistica como ciéncia.
Para outro linguista chamado Jakobson (s/d), ndo existe uma unidade linguistica absoluta, como é
0 signo em Saussure, uma vez que, por menor e mais simples que ela seja, é oriunda da estrutura das

relacdes diferenciais. Bello (2012) explica que para esse autor, os fonemas

(...) contribuem para a constituicdo do sentido; eles ndo podem ser considerados
como simples sons emitidos por nosso aparelho bucofonatério ou constituindo meras
imagens sonoras; eles sdo antes estruturas constituidas por relacdes diferenciais (Bello,

2012, pg. 407).

Ou seja, os fonemas em si mesmos nao possuem nenhum valor de sentido, s6 o obtemos em uma
relacdo de oposicdo que é relativa, por sua vez, ao campo fonolégico de uma determinada lingua. Essas
relacdes diferenciais também estdo presentes nos atos de fala, uma vez que para falar, existe a selecdo e
a combinacdao de unidades linguisticas, o que exige dos falantes um cédigo que seja comumente
compartilhado por eles. Para Jakobson (s/d) serd, assim, no codigo da lingua, que o significante
encontrara seu sentido.

No que se refere a estrutura da fala, hd uma conexao entre as operacdes de selecao/substituicao e
de combinacdo/contexto de seus constituintes e é por meio dessa conexao que Jakobson (s/d) remete
essas operacOes a metafora e metonimia, respectivamente. Assim sendo, a lingua obedece as relagoes
diferenciais, a fala obedece as operagoes de substituicao por similaridade (metafora) e de combinacao
por contiguidade (metonimia) e a linguagem (lingua mais fala) tem, assim, uma estrutura. E por isso
que os sentidos na/da linguagem dependem de condi¢Ges simbolicas e ndo estdo prontos, ndo sao dados
na suposta experiéncia direta e imediata do sujeito.

Com a Psicanaélise, ha a oportunidade de incluir o sujeito na ordem da linguagem. Esse campo do
conhecimento, principalmente depois de Lacan, tem uma explicacdo linguistica para os fenémenos
observados por Freud: sonhos, sintomas, lapsos e chistes. Para Lacan (1998), a linguagem é uma
estrutura que “preexiste a entrada de cada sujeito num momento de seu desenvolvimento mental”
(Lacan, 1998, pg. 498), sendo ela independente dos individuos e anterior a fala e aos outros fenomenos
humanos. Em outras palavras, no plano real’ ndo ha como ter acesso a linguagem/lingua e por isso o
infans nao pode fazer sua uma lingua, criando-a sem té-la encontrado. Diferentemente da Linguistica de
Saussure, a linguagem é, para a psicanalise, um sistema de signos estruturados pela primazia do

significante que contém proposicdes, juizos e frases estruturadas por uma ldégica. Significante e

7 O termo real, em psicanalise, sera definido mais adiante nesse capitulo.
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significado sdo de ordens diferentes e estdo separados por uma barra, indicando que ha resisténcia a
significacdo e representando a censura e resisténcia inerentes ao sujeito. A possibilidade de transmissao
simbdlica da linguagem acontece por meio de uma lingua e estd subordinada ao que esta pde em
funcionamento. Lacan recorre a dois principios do estruturalismo para justificar a primazia do
significante sobre o significado no processo de significacdo: 1) o pressuposto de que os significantes
sao elementos diferenciais, ou seja, sdo tudo aquilo que um outro significante linguistico ndo é, eles sao
pura diferenca e 2) o pressuposto de que os significantes sdo compostos segundo as leis de uma ordem
fechada (a ordem prépria da lingua). Por isso, ndo haveria ligacdo ponto a ponto entre significante e
significado, o que faz com que o significado seja decorrente da sequéncia e ligacdo entre significantes e
sO seja possivel no que Lacan chamou de ponto de basta, ou seja, somente ap6s a revelacdo de uma
cadeia de significantes é que se torna possivel o aparecimento de uma significagdo. Assim sendo, a
significacdo nada mais é do que o deslizamento do sentido em uma cadeia de significantes. A
Psicandlise privilegia a fala, diferentemente da Linguistica de Saussure, uma vez que é ela que viabiliza
sua experiéncia, a partir a realizacao da lingua na fala do sujeito.

A introducdo da linguagem/cultura no ser humano separa a palavra das coisas, objetos e animais
pois ao ser nomeado, o objeto deixa de existir por sua propria conta e passa a existir na linguagem,
constituindo a realidade humana. Em outras palavras, ao utilizar a linguagem, o Homem troca o objeto
pela palavra e o simbolo passa a ocupar o lugar do objeto simbolizado. Para Lacan (1998), “O simbolo
manifesta-se em primeiro lugar como assassinato da coisa” (Lacan, 1998, pg. 319). Segundo Castro
(2011), ndo é por acaso que, para Freud, o que funda a ordem simbdlica estd ligado a morte. Nas
palavras do autor, “(...) a morte do pai e seu reaparecimento subsequente como totem representa
paradigmaticamente a morte da coisa que da ensejo ao significante” (Castro, 2011, pg. 1413). Em
outras palavras, a linguagem humana fala das coisas e ndo por intermédio delas. Ao falar das coisas,
partilhamos a vida imaginaria em que ha uma certa distancia do mundo das coisas.

Primeiramente, antes da crianca falar, ela capta os turnos de fala. Antes dela constatar a existéncia
de oposicoes fonémicas, a linguagem para ela se relaciona diretamente com uma experiéncia com o

tempo. Nas palavras de Dunker (2013),
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a responsividade ao turno da fala revela que a captacdo da crianca ao ciclo
codigo-mensagem é anterior ao proprio reconhecimento da relacdo significante-
significado nos signos envolvidos nessas mensagens. A crianca é capaz de ajustar seu
tom de voz, a velocidade de seu balbuciar e até sua intensidade, tendo em vista o seu
interlocutor. O que se esboca ai é a funcdo déixica da linguagem, isto é, o0 modo de
linguagem onde o que determina o valor e a significacdo dos signos no seu contexto,
que é a frase, sdo as suas condicoes de enunciacdo e ndo a consisténcia ou

correspondéncia do enunciado (Dunker, 2013, p. 171).

Ao considerar a fala como um dialogo ja que sempre se fala a alguém, a Psicanalise afirma que a
fala ndo é apenas um produto verbal, mas tudo o que se diz em um didlogo, ou seja, todas as dimensdes
em que se pode acolher algo como uma mensagem particularizada, tal como o gesto e a prosodia. A fala
tem sempre duas dimensoes ao mesmo tempo: uma simbélica entre o sujeito e 0 Outro e uma dimensao
imaginaria entre o ego e o objeto (Dunker, 2013).

No que se refere a linguagem para a psicanalise, Filho (2004, pg. 123) baseado em Lacan, propde
que “a lingua cause o sujeito na medida em que ha um antes, da ordem propria da lingua, que determina
o dizer do sujeito. (...) Lingua e fala sdo constitutivos porque é preciso haver lingua para haver sujeito,
ao mesmo tempo em que ha de haver sujeito falante para haver lingua”. Lacan usa a estrutura da
linguagem como um modelo para pensar e explicar os fenomenos descritos pela Psicanalise, tais como
os sonhos, 0s sintomas e até a organizacdo social humana. Para esse autor, a sociedade humana se
diferencia dos animais e da natureza pelo advento da linguagem.

Em “Radiofonia”, Lacan (1970/2003) explicita que s6 existe inconsciente porque existe a

linguagem; o que pode ser entendido, segundo Ribeiro (2012), como

(...) s6 ha leitura porque encontramos marcas que podem ser consideradas como
uma escrita. Desloca-se a posi¢do do sujeito da representacdo significante formal para
situar o ser de gozo feito pela letra de uma escrita na carne. O significante, material
para a producdo do corpo simbélico, encarna, na acepcdo da palavra, faz da carne um
corpo. Lacan propde entdo que o corpo simboélico, pensado como um primeiro corpo,

faca o segundo, o corpo humano (Ribeiro, 2012, pg. 85).
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Por meio da leitura desse corpo, o sujeito € dirigido pelos signos que se apresentam para alguém
na forma de discurso, imprescindiveis a experiéncia humana.

E por isso que, ao participar de diferentes grupos sociais, tais como familia, escola, igreja,
comunidade, desde o nascimento, somos introduzidos em um sistema simbdlico, a linguagem/cultura
que da sentido e organiza nosso mundo, dizendo-nos quem somos. Segundo De Lemos (2002), quando
o ser humano nasce, ja existe um universo linguistico em funcionamento que determinara sua
constituicdo, uma vez que o infans é capturado pelo sistema da linguagem que o introduz em uma
tradicdo, abrindo para ele o mundo das possibilidades. Essa captura estrutura, ao mesmo tempo, sujeito

e lingua. Este sistema simbdlico é também um sistema de representacoes

(...) no qual as palavras nomeiam os objetos, pessoas e fendmenos, distanciando-
os de sua pura realidade. (...) Por ndo herdar sentidos e significagdes com sua carga
genética, ele [o infans] terd que encontra-los no mundo simbdlico da linguagem no

qual o Outro o introduz (Bernardino, 2006, pg. 24).

Podemos dizer que, para a psicandlise, quando um bebé nasce, a rede simbdlica comeca a
aprisiona-lo diretamente. Para Lacan é na medida em que a linguagem anula a coisa existente que se
abre, para o ser humano, o mundo da negatividade que constituira sua realidade e seu discurso.

De Lemos (2002) implica lingua e falante na fala e trata a aquisicdo de linguagem a partir do
funcionamento da lingua na fala da crianca, propondo que ha uma captura desta pela linguagem, o que
implica trés polos: a crianca/sujeito, a lingua e o outro. A autora também propde que, no processo de
aquisicao de linguagem, ha mudancas de posicdo discursiva da crianca na relacdo desta com esses trés
polos, que pode ser problematizada e discutida por meio de erros, correcdes e substituicdes de palavras
em sua fala. Essas posi¢oes discursivas sdo reversiveis entre si e ndo sao explicadas pela autora de
forma hierarquica e cronologica.

Levando em conta que a crianca ndo fala como um adulto e por isso sua fala ndo deve ser
naturalizada, que a fala da crianga é heterogénea e imprevisivel porque ha nela indeterminacdo
categorial, j4 que as caracteristicas da linguagem ndo sdo as mesmas que as do funcionamento
biolégico e que a linguagem é a base e a estrutura da constituicao do sujeito, De Lemos (1998) defende
que, na primeira posicdo, a crianca esta no lugar de quem ¢é falado pelo outro, uma vez que o adulto é
quem interpreta e traduz a fala da crianca, onde aparecem fragmentos metonimicos da fala dele, o que

evidencia que ndao had um conhecimento da lingua. O Outro é o lugar do funcionamento da lingua e o
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seu movimento de interpretar o que aparentemente nao significa nada, gera um efeito de deslocar a
crianca de sua posicao discursiva, ja que seu dizer denuncia a posi¢ao do sujeito do qual se fala. Na
segunda posicdo, a crianga se submete as leis gerais de funcionamento da lingua na fala e erra ao abolir
e/ou generalizar regras e recusar um mesmo efeito de sentido da mensagem vinda do outro. Os erros
sdo efeitos de subjetivacdo operados pela lingua sobre o sujeito. O que a crianca escuta da lingua sdo
formas de selecionar, combinar e substituir os termos em sua fala, 0 que promove uma transformacao
dela de infans para sujeito falante. A terceira posicdao da crianga é caracterizada pelo reconhecimento
dela da discrepancia entre o que ela diz e o que deve dizer, o que a faz fazer pausas, reformulagoes e
autocorrecoes em sua fala. Estas sdo provocadas pela interpretacdo que o outro da a sua fala e pelo
efeito isso gera nela.

Identifica-se, assim, que, para alguns autores (Dunker 2013, Silva 2007; 2013, Laznik 1997,
Bernardino 2006, Crespin 2004, Vorcaro 1997, entre outros), falar é antes, de tudo, ser autor, uma vez
que ao aceitar uma regra, o sujeito falante a modifica e realiza, assim, o universal da linguagem de
forma singular por meio de uma lingua, ndo sendo, apenas o usudrio dessa lingua. Ao relacionar a
singularidade/constituicdo subjetiva a linguagem, Gouvéa (2013) afirma que “a submissdo as regras
pelo falante ocorre nas operacdes de separacdo entre o sujeito e 0 outro, o sujeito e o significante, num
movimento de aproximacdo ao funcionamento da lingua” (Gouvéa, 2013, pg. 79). Em outras palavras,
o ser humano ndao domina sua lingua pela incorporacdo do vocabuladrio ou pela aprendizagem da
gramatica, e sim somente ao atribuir sentidos as palavras pelas situacOes significativas das quais
participa. Santana (2005) explica que a linguagem €é um trabalho, estando ligada a “ideia de
reflexividade, portanto de distanciamento, de trabalho dos interlocutores sobre a linguagem e seu
funcionamento. (...) As criangas do mundo todo, de todas as épocas, aprendem suas linguas exatamente
porque os pais ndo agem com elas como se houvesse necessariamente fases, métodos, exercicios”
(Santana, 2005, pg. 236). Ressalta-se assim que a linguagem e consequentemente o falar ndo sao apenas
a audicao, o ouvir, sendo constituidos também e principalmente por meio de interacoes e da
subjetividade, do desejo e do inconsciente de outras pessoas, uma vez que as leis da linguagem
permitem que o sujeito use as palavras de modo singular e subjetivo para a emissdao de suas mensagens,
sentimentos, pensamentos e ideias, portanto, de seu ser.

A diferenca da comunicacdo dos animais, que é uma “linguagem” exclusivamente de signos mais
ou menos fixos, que ndo permite o engano em sua interpretacdo, uma vez que ¢ uma relacao biunivoca
com outro signo, o ser humano entra na linguagem por meio da lei de proibicdo do incesto. Essa

entrada na linguagem tem como efeito a circulacdo simbolica e é por meio dela que podemos nos
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lembrar, prever e antecipar acontecimentos. A linguagem é um operador que transforma o organismo
biolégico em corpo pulsional e propriamente humano. Por ter um efeito de transformacdao do ser
humano, ela instaura uma perda, uma vez que algo do sujeito se perde quando ele se submete a ela para
se tornar falante. Outra diferenca entre a comunicacao animal e a linguagem humana é que esta se
refere as coisas na auséncia delas; é possivel falar do passado e do futuro, do que ainda ndo aconteceu e
de coisas imaginadas e impossiveis de acontecer (Benveniste, 1966/2005), além de englobar o erro e o
engano na interpretacdao de uma fala.

Levando em consideracdo o estruturalismo e sua logica e partindo do pressuposto de que os
elementos da estrutura da linguagem e do sujeito sdao co-variaveis e de mesma natureza, ja que sozinhos
eles ndo nos dizem nada e que se mexermos em um deles, necessariamente os outros elementos serdo
afetados, constatamos que a linguagem e o sujeito ndo tém a mesma natureza que o corpo biolégico e
por isso ndo podem ser explicados com base nele e sim com base na relacao de valor que se estabelece
entre os elementos de mesma natureza de uma estrutura.

Ha em Freud um modelo linguistico presente na Carta 52 a Fliess. Nela, Freud usa termos como
inscricdo, traducdo, signo e transcricdo, mostrando que sua hipdtese estd mais proxima do
funcionamento da linguagem do que de uma concepcao bioldgica do aparelho psiquico. Nesse periodo
da construcdo de sua teoria, Freud se ocupa da origem das inscri¢des no aparelho psiquico, que sao
realizadas pelas percepgoes. Estas, na origem, sdo desprovidas de qualidade. A primeira inscricdo das
percepcdes no psiquismo ocorre por meio dos signos de percepcdo que sdo inacessiveis a consciéncia e
articulados segundo a associacao por simultaneidade. Freud afirma que o psiquismo possui uma textura
temporal e linguistica ao mesmo tempo. Sua hipotese é que existem, no psiquismo, varios estratos com
modos distintos de articular os signos, ja que “(...) o mecanismo psiquico tenha se formado por um
processo de estratificagdo sucessiva, pois de tempos em tempos o material presente sob forma de tragos
mnémicos experimenta um reordenamento segundo novos nexos, uma retranscricao” (Freud, 1974, pg.
274).2 Para Freud, a diferencga é o principal principio da constitui¢do do aparelho psiquico.

Ha conexdes entre os estratos e cada um deles tem uma organizacao l6gica diferente. Para Dunker
(2013, pg. 79), “(...) trata-se de ler os signos de percepcao sempre como binariamente orientados. Nao
haveria uma primeira inscricao (natural) e depois a sua lembranca (alucinada). Isso porque o préprio
traco mnémico é composto pelo elemento binario colocado pela ideia de simultaneidade”. Em outras
palavras, em uma cadeia significante do aparelho psiquico ndo existe um primeiro termo, pois o que se

passa na linguagem é que os significados sdo, sempre, o efeito de articulagGes significantes. Ha aqui

-\ retranscri¢do ndo implica a abolicdo do estrato anterior.
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uma ordem de sucessao temporal para 0s processos psiquicos.

Este aparelho psiquico é para Freud um aparelho de memodria de linguagem, escritura e repeticao
de tracos, ndo sendo “(...) um processo mecanico pontual, ndo é a reproducao sempre idéntica de um
traco imutavel, mas um processo que implica um diferencial de valor entre caminhos possiveis”
(Garcia-Roza, 2004, pg. 35). A percepcao humana recebe do mundo diferentes imagens visuais,
acusticas e tateis que constroem o complexo das associacdes de objeto, sendo apenas na relacdao delas

com representacoes-palavras que o objeto podera surgir. Assim sendo, Garcia-Roza afirma que

é a palavra que constitui o objeto como objeto e é este que fornece a palavra seu
significado. Portanto, o que fornece ao objeto seu significado, e a fortiori sua unidade,
ndo é a coisa externa, mas a articulacdo das associacdes de objeto com a palavra

(Garcia-Roza, 2004, pg. 31).°

Portanto, é por meio da linguagem que é possivel a existéncia do objeto, sendo ele feito da coisa e
da linguagem. A coisa fornece impressdes que apenas adquirem unidade de objeto a partir da relagdao
com a representacdo-palavra. Para Freud (apud Garcia-Roza, 2004, pg. 41), o aparelho psiquico ou de
linguagem s6 se forma na relacio com outros aparelhos de linguagem, funcionando apenas com
referéncia a esses outros aparelhos. Nas palavras de Garcia-Roza (2004), “E portanto na relacdo ao
outro enquanto falante que o aparelho de linguagem se forma, e ndo na relacdo ao outro enquanto
objeto do mundo” (Garcia-Roza, 2004, pg. 41). Ou seja, é a rede de significantes que da relevo aos
objetos, a tal ponto que a auséncia deles pode determinar a inexisténcia de alguns objetos, uma vez que
estes sO adquirem realidade ao serem nomeados pelo outro.

As diversas representagdes-objeto e representacoes-palavra do mundo simbdlico humano
remetem-se umas as outras, formando uma rede de signos articulados entre si que remetem a outros

signos, dentro de uma estrutura significante. Assim sendo, Garcia-Roza (2004) explica que

o aparelho psiquico ndo é psiquico, isto é, aquilo que faz com que esse aparelho
seja um aparelho ndo é da ordem do psicolégico, mas da ordem da linguagem.
Portanto, o aparelho psiquico é um aparelho simbélico e ndo um aparelho psicolégico

(Garcia-Roza, 2004, pg. 43)."

% Essa articulagdo € a articulagio significante.
'° Ressalta-se que o registro simbdélico néo resulta do funcionamento do aparelho, uma vez que € ele que funda o aparelho
psiquico.
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Por isso é que para a psicandlise lacaniana, a linguagem, com sua gramatica, léxico e codigo
compartilhado, ndo é dada de origem, uma vez que sua estrutura define-se por um jogo de oposicoes e
de diferencas que surge do encontro do infans com a lingua materna como objeto nas experiéncias
anteriores a qualquer fala articulada e com a dimensdo de equivocidade e ambiguidade prépria da

linguagem. Nas palavras de Ribeiro (2012),

deste encontro resulta lalingua constituida por ruidos, assonancias, cortes
singulares, nos quais a frase mais banal, ao ser escutada de viés, pode se transformar
em enigma obscuro. Em suma, o que Lacan chama de lalingua sdo os aluvides, os
depositos da chuva de significantes que chegam pela lingua materna, objetos de
material fonico", plenos de mal-entendidos e de criacdes singulares (Ribeiro, 2012, pg.

86).

Para Cabas (2009, pg. 191) tanto a linguistica estrutural quanto a ciéncia do sonho revelam dois
planos que estdo presentes na funcdo da palavra: o significante e o significado. Nas palavras do autor,
“Enquanto a linha do significante progride (se adotarmos as formas tradicionais da escrita ocidental, da
esquerda para a direita), a linha do significado segue um curso oposto, de tras para frente. (...) € o
fendmeno da retroagdo na produgdo do significado”. Ou seja, n6s s6 compreendemos uma frase depois
que ela acaba de ser efetivamente pronunciada. No ponto de basta do qual nos fala a psicandlise, a
primeira linha é a cadeia significante e a outra é o discurso, com todos os elementos que o integram,
admitidos no codigo. Da conjuncao do discurso com o significante resulta a mensagem.

Assim sendo, para a psicandlise, existem duas formas de organizacdo da linguagem, com fungdes
estruturais complementares. Sao elas: organizacdo metonimica, na qual o objeto é tomado como
realidade e sua perda constitui o simbolo e a organizacdo metaférica, na qual as palavras podem
significar uma ou outra coisa.

Nas relagdes entre significante e significado da linguagem, ha uma persistente insuficiéncia entre
eles. Esta, faz sempre restar algo de nado-articulavel, tornando sempre possivel a substituicdo de um
significante por outro. Essa lacuna da estrutura da linguagem se mantém por meio das redes de
significantes que se encadeiam nas diversas experiéncias humanas, delimitando e promovendo um
determinado funcionamento do sujeito. E por isso que ele se estrutura de uma maneira que o aproxima

mais da lacuna e do vazio' do que de uma suposta substancia.

" Nos casos de surdez do bebé, esses objetos serdo, principalmente, de material visual e tatil, mesmo quando suas maes

sdo ouvintes e usam uma modalidade oral de uma lingua.

2 Consideramos que o vazio é que introduz a perspectiva e a possibilidade de ser preenchido.
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E com base nesse dispositivo assim estruturado que Lacan fala da posicdo do sujeito. Para ele, o
sujeito seria como o vazio em torno do qual se modela o significante e a subjetividade. Para Cabas
(2009), a constituicdo subjetiva toma como ponto de apoio quatro elementos da estrutura da linguagem
que se relacionam entre si. Sdo eles: o codigo (lingua), a mensagem, a metonimia do objeto ideal que é

o falo imaginario e o eu do falante com sua consciéncia de si, sua imagem.

3.2 - Aspectos da constituicao subjetiva do sujeito pela fala do outro

Como a psicandlise explicita, a realidade humana é composta por trés registros/dimensdes
possibilitadas pela submissdao do homem a estrutura da linguagem. Sao elas: o simboélico, o imaginario
e o real. Elas ttm o mesmo valor e sdo interdependentes entre si, afetando e sofrendo efeitos umas das
outras. E nesse contexto que surge a constituicdo subjetiva e, portanto, singular de cada ser humano. A
articulacdo desses trés registros se da a partir das experiéncias vividas ao longo do tempo e constituem
a realidade psiquica de cada sujeito. Segundo Vorcaro (1997), o real em psicanélise apenas existe. E o
que é inapreensivel, é um obstaculo em que nada pode ser deduzido dele. Ja o simbdlico é um registro
que situa o real em algum lugar no espaco. Ao fazer isso, produz o deslizamento significante que
substitui o real inapreensivel. E o imaginario esta ligado as representacées, consistindo em uma rede de
semelhancas e dessemelhancas em que ha o deslocamento dessas representacoes do sujeito, a partir da
estrutura significante da linguagem.

Assim sendo, diferentemente de outras espécies, 0 Homem nasce destinado a linguagem e é nela
que se escreve a gramatica das pulsoes, o aparelho psiquico e o corpo pulsional, porém nada disso esta
constituido ou pronto, uma vez que o ser humano precisa encontrar no Outro que o antecede o0s
elementos e o lugar de sua entrada como sujeito no mundo simbolico. A vida é algo inexato, inacabado
e ndo ha instrumentos precisos para indicar por onde ir. A vida segue a deriva, por conta da pulsdo, da
qual se falard mais adiante. As significacdes que, em um primeiro momento, estio no Outro,
dependerdo de sua articulacdo com outras redes de sentidos, sendo pela metonimia da significacdo que
se interpretara o mundo e as relagdes entre as pessoas e que os significados tornar-se-dao outros, sempre
dependentes do contexto. E impossivel existir, para qualquer sujeito, um rumo certo ou um terreno
plano e linear, ja que, mesmo no uso de sua lingua materna, existe um estilo singular de cada sujeito ser
atravessado por ela.

Para Vorcaro (1997), o campo simbdlico, sendo anterior ao recém-nascido, transforma sua

condicdo de real ao torna-lo representavel no campo do semelhante. Quando lida, a demanda deixa de
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ser apenas uma descarga do corpo biol6gico, fazendo entrar em cena o corpo pulsional do qual nos fala
a Psicandlise, corpo simbdlico por ser interpretado, ganhando assim um sentido que vem do Outro e
que é para este um signo que representa o bebé. Ao ler as manifestacoes deste, supondo-lhes um
significado, “a condicdo desejante do agente materno substitui a falta pelo filho, ou seja, o agente
materno identifica-se com o status do ser em falta neonato, sobrepondo a falta do pequeno ser o estatuto
desejante que o qualifica” (Vorcaro, 1997, pg. 54). Assim, a tomada do corpo pelo simbdlico equivale a
uma desnaturalizagdo do Homem. O recém-nascido humano surge, portanto, no que lhe é radicalmente
estrangeiro, uma vez que o simbodlico/cultura como algo externo, que vem de fora e, portanto,
estrangeiro, abala o organismo biol6gico. Essa passagem é feita pela escolha de um outro, agente que
cuidara do infans. Da sujeicdao do infans ao simbolico/linguagem nasce o sujeito, que ndo se constitui
de forma completa e harmoénica por meio de um processo de maturagao ou evolucao.

Por isso, a linguagem ou o campo simbolico € anterior a todo ser humano e o tira de sua condicao
de puro vivo, de organismo bioldgico, de corpo organico, ao torna-lo representavel para o adulto, por
meio da leitura que este faz de suas inimeras manifestagoes. Assim sendo, antes de falar por si proprio,
o ser humano é falado pelo adulto que dele cuida; encontrando sentidos e significacdes do ambiente ao
seu redor no mundo simbolico da linguagem que é introduzido pelo Outro, sendo “nos atos de fala
dirigidos ao organismo neonato que a antecipacdo subjetiva confirma a existéncia de um bebé”
(Vorcaro e Neves, 2011, pg. 279). A essa desnaturalizacdo do Homem, Freud deu o nome de pulsdo. Ela
tem quatro elementos: a fonte (que é somatica), o impulso, o objeto (que é indeterminado) e a
finalidade (que é a satisfacdo). Freud diz que a pulsdao é uma forca constante. Para Castro (2011), o

proposito da pulsao

(...) é um aim, obter satisfacdo circulando repetidamente no circuito fechado em
torno do objeto. (...) A pulsdo evidencia, portanto, uma espécie de contaminacdo no
homem da dimensao natural pelo excesso caracteristico do simbdlico, gerando uma

natureza que opera num ritmo descontrolado (Castro, 2011, pg. 1417)

A pulsdao é o produto ou efeito da operacdo significante sobre a necessidade que resulta da
invasao e sobreposicdo da cultura ao organismo e seus instintos.

O infans vive, primeiramente, no registro do real, que é uniforme e completo, porque é
desprovido de sentido. Seu corpo é real e ainda sem incidéncia da cultura mas esse estado apresenta

fissuras e perturbacdes, quando o que acontece com o organismo real do infans é interpretado pelo
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adulto através de seu imaginario. S6 quando o Outro, geralmente a mae, consegue se identificar com
alguns tracos do bebé é que se consegue levantar hipoteses sobre o que se passa com ele e o interpretar,
a partir de suas préprias referéncias e seu proprio corpo, introduzindo-o, assim, no sistema significante
do simbdlico/linguagem. Em outras palavras, o organismo do bebé é investido pelo Outro, ficando no
lugar de signo de seu desejo. Para Jerusalinsky (2011), quando a crianga nasce com alguma alteracdo ou
doenca, principalmente as que deixam marcas visiveis no corpo, ha a sensacao de limitagdo para a
realizacdo do ideal dos pais. Assim sendo, o deficiente questiona o imaginario social por ter uma falta
no real. Diaz (2005) explica que, assim como uma deficiéncia produz uma marca no organico do
sujeito, o imaginario social também produz marcas que condicionam a vida do sujeito, podendo gerar
efeitos negativos ou nao, dependendo do modo de se lidar com essas marcas do corpo organico.

De acordo com Vorcaro (1997), o organismo do recém-nascido sustenta-se em um funcionamento
ritmico. A tensdo e o apaziguamento sdo dados e o bebé os registra sem esforco como dois estados
diferentes mas que ainda ndo sdo qualificados como bons ou ruins. Assim como a natureza nos da
significantes opostos, tais como o dia e a noite, o claro e o escuro, o quente e o frio, ha uma alternancia
no bebé entre tensdo e apaziguamento. Essa alternancia gera um ritmo, formando uma rede ou uma
matriz que articula dois elementos. Isso ainda ndo é suficiente para ser linguagem.

Levando em consideracao que o bebé humano “(...) ao contrario da maioria dos animais, possui
uma vida intra-uterina de duracdo reduzida, o que tem como consequéncia um despreparo para a vida
logo ao nascer” (Garcia-Roza, 2004, pg. 182) e que ele é incapaz de fazer qualquer coisa sozinho para
sua sobrevivéncia, uma vez que perante as ameacas do mundo externo e as tensoes dos estimulos
internos ele ndo consegue fazer nada, ha uma total dependéncia de um outro responsavel pelos seus
cuidados que, ao fazer isso, o salva a vida. A relagdo entre o bebé e seu cuidador é feita por meio de
palavras e objetos, vistos pelo bebé primeiramente como uma extensao do outro/mde, como o0 que esse
outro deixou. Imaginemos a seguinte situacao: ha um bebé recém-nascido em casa que estava quieto
(apaziguamento) mas que comeca a chorar ou gritar (tensdo). Ficamos nos perguntando se ele esta
chorando de fome, de dor, de frio, de medo e uma série de outras razdes. Como saber o porqué do choro
se ele ainda ndo fala? A tensdo gerada pelo choro s6 pode ser aplacada pela intervencao de outra pessoa
que, ao fazer isso, supde o porqué, interpretando o choro e todas as outras manifestacdes dele. Vorcaro

(1997) explica que
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(...) Possuindo o infans como atributo de valéncia singular, objeto suplente de
sua falta imagindria, o agente materno supde um sujeito na manifestacdo da
necessidade articulada pelo infans como grito. (...) E na fugacidade dessa acdo de
supor um sujeito no grito que se situa o ponto de inseminacdo no simbolico (Vorcaro,

1997, pg. 55).

Quando ha uma tensdo e, em seguida, o apaziguamento dessa tensdo, ha como consequéncia o
que a psicanalise chama de vivéncia de satisfacdo. A partir dessa vivéncia primaria de satisfacdo,
estabelece-se o que Freud chamou de trilhamento/facilitagdo entre duas imagens-lembranca de tal
modo que, ao se repetir o estado de necessidade, surgird um impulso psiquico, cuja finalidade é
reproduzir e obter a satisfacdo original. Esse sistema bindrio entre tensdo e apaziguamento ndo se
mantém por muito tempo, uma vez que o cuidador se prolonga ou se precipita nos cuidados com o
bebé, o que faz com que haja para ele uma alucinacdo da satisfacdo causada pelo objeto e um
desapontamento, jd que o objeto real ndo estd presente e consequentemente a satisfacdo ndo é
completamente alcangada. Como o ritmo de antes ndo se mantém, o recém-nascido constata que ha uma
alterndncia entre a presenca e a auséncia e é essa alternancia que instalara o que Vorcaro (1997) chama
de sincronia estrutural da diferenca signia. Esta, vai se complexificando a medida que o Outro (mae ou
cuidador) atribuir valores sucessivos as manifestacdes do recém-nascido, ao qual ele responde. Nas

palavras da autora,

(...) na sua encarnagdo de agente materno que sustenta a alternancia presenca-
auséncia, correlacionando-as ao objeto da necessidade, o Outro simbdlico se faz
terceiro termo entre infans e objeto da necessidade. A intromissdo desse terceiro termo,
alteridade radical no dispositivo mecanico que manifesta e sacia a necessidade, tornara

logicamente possivel o deslizamento metonimico (Vorcaro, 1997, pg. 57).

O bebé localiza, desde muito cedo, que é daquela fonte (mde ou cuidador) que ele pode ser
satisfeito, mas ele constata que nunca é plenamente satisfeito. Instala-se ai uma ndo-correspondéncia,
uma discrepancia entre o que o bebé demanda e o que o adulto lhe da. E essa situacio que faz o recém-
nascido sair do estado de puro ser vivo, de puro organismo bioldgico e entrar na linguagem. O bebé
busca repetir a alternancia entre tensao e apaziguamento facil, automatica, vivida anteriormente sem
que ele precisasse chamar o adulto; aquela que ele imagina que houve um dia e que nunca acontecera

do jeito que se espera. Segundo Cabas (2009, pg. 81), “o imperativo da repeticdo incide no processo de

3 S3o elas: o objeto que satisfaz e a descarga da tensdo por uma agdo especifica do agente materno.
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constituicdo subjetiva e é determinante na consolidacdao da posicdo do sujeito”. Para Vorcaro e Neves
(2011), “(...) ao se referenciar a um ponto de diferenca que se exclui, o ser posiciona-se num conjunto
fechado em relacdo ao enxame significante. (...) E, entdo, por meio do ato que intervém, que havera a
promocdo de satisfacdo e o franqueamento de uma posicao” (Vorcaro e Neves, 2011, pg. 282). Em
outras palavras, os signos das manifestacées do infans permitem supor o que ele é e podera vir a ser e,
por isso, sua posicao subjetiva relaciona-se diretamente a suposicao que o adulto faz dos signos que 1€
na relacdo que tem com o infans.

Desse modo € que o real do seu corpo é impregnado com o imaginario do adulto, expresso por
meio dos significantes do simbdlico/linguagem. Ao ler o bebé, supondo significados para suas
manifestagdes, o adulto o coloca em um determinado lugar dentro do discurso que faz o laco social
entre eles e é a partir dai que alguns significantes irdo representar o bebé para o adulto que cuida dele.
Em outras palavras, o sujeito se constituira dependendo do que o Outro supde, nele, como sujeito, uma
vez que o sujeito é o efeito da linguagem de que é falado pelo Outro.

Sendo a linguagem externa e, portanto, alteridade para o sujeito, estando ai desde antes de seu
nascimento e que o captura/aliena em seu sistema, no encontro do bebé com o Outro, cria-se um laco
ou ligacdo entre eles que o ira inscrever em um sistema de trocas simbolicas, ou seja, em uma
determinada cultura. Assim sendo, a experiéncia da surdez por parte dos pais sera determinante na
maneira como a crianga surda, posteriormente ao seu modo, vera ou ndo seu corpo como enfermo.

Portanto é o afeto materno, suas expectativas, referéncias, crencgas, valores, preconceitos e o que
ela escutou do que os profissionais de satide que trabalham na area da surdez falaram que vai permitir a
essa mde, ou quem exerce a fungdo materna, atentar para o desamparo do bebé surdo', cuidar de suas
necessidades, interpretando-as para que se tornem significantes. Ou seja, ndo € a falta de audicao e de
fala que impedira que tracos e signos se tornem significantes e sim o modo como essa mae/cuidador
interpretard, lerd e falard com o bebé surdo a partir de suas representacdes sobre a surdez. Nas palavras
de Solé (2005, pg. 112), “(...) é pela recepcdo que lhe reserva o Outro que a surdez organica se tornara
significante para o sujeito”, positiva ou negativamente.

Serd a partir dessa relagdo de cuidados em que a intervengao do Outro ao choro/grito o transforma
em significante que a pulsdo se inscrevera no sistema mnémico do infans e que este circulara na ordem
simbolica que é a linguagem. Nessa relacao entre adulto e infans, ha contato corporal que induz prazer
e desprazer, ou em outras palavras, tensdo e apaziguamento. Qualquer parte do corpo humano pode vir

a ser fonte de satisfacdo. O gozo do Outro inscreve-se ai, em determinadas zonas do corpo, chamadas

4 Desamparo que qualquer bebé traz consigo ao nascer, independentemente de ser sadio ou ter qualquer alteragdo

organica.
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por Freud de zonas er6genas. Essas inscri¢cdes psiquicas das primeiras experiéncias de satisfacdo ficam
na memoria e sdo tracos que marcam o infans e que futuramente, se tornardo significantes. Ao erotizar e
falicizar os érgdos do recém-nascido, a mde o inscreve na lei, falando.” No comeco da vida do recém-
nascido, a zona auditiva funcionard do mesmo modo que qualquer outra zona erdégena. No caso do
sujeito surdo, ndo existindo a informacdo sensorial e por isso, ndo havendo excitacdo dessa zona
erdgena, seu concomitante psiquico e o desejo de encontrar prazer ligada a essa zona erégena serdo
inexistentes. Nesse caso, mesmo que a materialidade sonora da lingua materna esteja ausente, a
transmissdo do desejo e da falta geralmente ndo estdo ausentes, dando-se de outra maneira e ndo por
meio dos sons da fala.

Solé (2005, pg. 114) explica que o desejo de ouvir, para o sujeito surdo, sera decorrente do prazer
de escutar com os demais canais sensoriais do corpo, principalmente do prazer de ver, o que, nas
palavras dela, “torna-se desejo de escutar pelo olhar, ou desejo de olhar escutando”. Pensando sobre

essa questdo nos casos de surdez, Aulagnier apud Solé (1979) explicita que

(...) Se existe a necessidade de uma informagao sensorial em que o concomitante
psiquico é a necessidade de encontrar prazer ligado a excitacdo da zona
correspondente, existe entdo um prazer de ouvir, que ndo estd relacionado com a
qualidade do audivel nesse momento do originario (Aulagnier apud Solé, 1979, pg. 86,

grifos nossos).

Ainda no que se refere a esse assunto, cabe ressaltar a diferenca entre ouvir e escutar que nos traz
a Psicanalise: ouvir é perceber os sons actisticos, é uma funcao do érgao bioldgico. Em geral, os seres
humanos ouvem, diretamente, por meio do sentido da audicdo, do aparado biolégico chamado ouvido.
J& o escutar é uma funcado psiquica, é prestar atencao ao que se ouve, é estar curioso com o discurso do
outro, incluindo ai a intencionalidade e o desejo, ao atribuir um sentido ao que é escutado, incluindo-o
em uma rede significante. Escutar é dar a voz ou ao som um lugar simbdélico, supondo outra coisa além
do que esta sendo dito, do simples som das palavras pronunciadas, implicando-se com o que se escuta e
decidindo como responder e o que fazer com o que se escuta. Por isso, partimos do pressuposto de que
€ possivel escutar com todo o corpo. Acreditamos que, diferentemente do sujeito ouvinte, pelo fato do
sujeito surdo estar privado do sentido da audicdo, o prazer de constatar um signo que se refira ao desejo

do Outro vem de uma zona erégena diferente. Ao invés de vir da voz, a zona em questdo é o olhar'®.

5 Trata-se aqui tanto da linguagem oral-auditiva quanto da linguagem visual-gestual. Dependera de qual delas o bebé tem

acesso, além da forma de acesso a qualquer modalidade de linguagem ser diferente entre surdos e ouvintes.

6 H4 uma diferenca entre o olhar, que é uma fungdo psiquica e esta relacionada ao simbdlico e o ver que é uma funcdo do
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De acordo com Diaz (2005), qualquer que seja a forma de falar (oral ou gestual), os significantes
estdo presentes e marcaram o surdo, principalmente através do que é visual. E na gestualidade e no que
pode ser constatado visualmente, sendo ambas dimensoes significantes da linguagem, que o surdo se
apoiara para poder se constituir psiquicamente e significar o mundo que o cerca, como qualquer outro
sujeito.

Portanto, os primeiros didlogos entre o cuidador/mde e o bebé por meio da linguagem,
ultrapassam a fala porque o som pode faltar e mesmo assim a fungdo simbolica se desenvolver, ja que o
cuidador/mae escuta e nomeia tanto a crianga surda quanto a crianca ouvinte, antes que elas falem. No
caso da crianga surda, os gestos, toques, movimentos e o abrir e fechar da boca quando se fala marcam
o corpo dela com os significantes do Outro.

Ao entender a voz como objeto a, Lacan a separa do registro do sonoro. A func¢do da linguagem é
o que da sentido as fung¢des do individuo e suas intimeras cadeias significantes ndo estdo ligadas a um
orgdao ou registro sensorial. Solé (2005) explica que “os objetos ditos a se acordam ao sujeito do
significante apenas ao perder toda a substancialidade, apenas na condicdo de ser centrado por um vazio,
que é o da castragdo. Nenhum objeto a é especificado por uma matéria, isto é, a matéria é o vazio”
(Solé, 2005, pg. 118).

Voltando a pensar no nosso recém-nascido em casa, passado um tempo, ha tensdao novamente e o
bebé ativa os tragos de memoria correspondentes ao que ele supde que seja sua fonte de prazer,
produzindo uma alucinacdo. Nela, a satisfacdo é realizada de modo precério e logo acaba. E ai que o
bebé comeca a chorar e gritar. Para Castro (2011), “(...) recortada pelas linhas de forca do gozo, que se
traduzem num mapa simbdlico sobreposto ao corpo, a superficie uniforme que caracterizava o corpo no
real desaparece” (Castro, 2011, pg. 1420). Em resposta ao choro e ao grito, a mae aparece e oferece
algo, porém o que ela oferece jamais corresponderé ao traco de memoria formado pelo bebé. E por isso
que o objeto desejado é um objeto fantasiado, é o substituto de um objeto ausente, perdido, ndo sendo
nunca um objeto real.

A demanda do bebé se manifesta de diversas formas. Essas manifestacdes sdo tragos, sdo um
pedido de que se articule novamente a tensdo e o apaziguamento vivido anteriormente. Ha ai um apelo
para se retornar a alternancia perdida, ja que com os atrasos ou antecipagdes do adulto no cuidado do
bebé, este precisa agora recrutar o adulto para que haja a alternancia entre tensdo e apaziguamento. E
por isso que a satisfacdo possivel ndo é direta e natural, uma vez que sempre sera mediada pela

demanda feita ao Outro.

6rgdo biologico.
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Para Vorcaro (1997), diante do real do organismo do bebé, como fome e frio, s6 resta a ele
imaginar o que causou esse real. Mas s6 se consegue imaginar o que esta acontecendo ao seu redor,
tentando encontrar o funcionamento do real e prever o que ird acontecer. Isso s6 é possivel quando ha
uma falta incidindo ai, quando ndo ha correspondéncia entre o que se quer e o que se recebe.

Em algum momento, o infans constata que a mae/cuidador também precisa dele. Que esse outro
também pede coisas a ele, tais como “deixe-se alimentar” ou “faca isso direito”. A mde, cada vez mais,
vai explicitando uma demanda que sempre esteve presente mas que antes ndo era identificada pelo
bebé. A partir dessa constatacdo, o bebé imaginariza esse outro/mae e o que esse outro quer e lhe
demanda. Nesse contexto de imaginarizacdo do que acontece ao seu redor, ele constata sua equivaléncia
ao falo materno, supondo ser o que falta ao outro e enxergando-se nos olhos do outro por meio da
confirmagdo do adulto “é vocé mesmo” e frases que vao indicando como e o que ele é para o Outro,
como por exemplo: “é, vocé é teimoso como seu pai e seu avo” ou “vocé tem os olhos da titia”. A partir
dai o infans é capaz de se localizar e se perceber como o que completa a mae, que ele é tudo que a mae
precisa e que ambos se pertencem.

Vorcaro (1997) também parte do pressuposto de que o processo de constitui¢cao subjetiva, em que
a singularidade é o produto, implica a captura do organismo na estrutura da linguagem ao ser
interpretado pelo Outro. Esse encontro inevitavel com a linguagem produz no infans o que a psicandlise
chama de alienagdo. Nesta, trata-se da inclusdo do real do organismo na linguagem/simbélico, no Outro
enquanto sentido, uma vez que a indeterminacdo do sujeito fa-lo nascer engendrado na alienacdo ao
campo do Outro.

A alienacdo acontece quando as diversas manifestacoes sdo lidas pelo outro falante/adulto
cuidador como um pedido ou demanda e ao 1é-las que ele introduzird o infans na linguagem/cadeia
significante, quando o S1' substituir o grito/choro do bebé e o S2 for o significante da resposta do
Outro, que faz do S1 um significante propriamente dito, ja que lhe dd um sentido e, consequentemente,
o aliena. Nascimento (2010, pg. 5) explica que “(...) ha ai a imersao do sujeito no Outro, suas leis sendo
respeitadas e o reconhecimento sendo desejado e obtido”. Para a alienacdo acontecer, o sujeito tera que
fazer o que Lacan (1964) chama de escolha forcada entre a vida ou a bolsa, ou em outras palavras entre
o ser (sujeito) e o Outro (sentido), em referéncia a uma situacdo em que, se o sujeito que esta sendo
assaltado escolher ficar com a bolsa, ele perde os dois (a bolsa e a vida). Se o sujeito escolher a vida,
ele sofre uma perda, ja que tera que viver sem a bolsa. Essa é uma metafora da entrada do sujeito na

linguagem. Filho (2012), explica que : “(...) O campo da fala e da linguagem, na medida em que nos

7 S1 é o que o Outro supde que seja a demanda da crianga, futuro sujeito.
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retira “a bolsa”, nos lega o desfiladeiro da “vida”, marcado por um enigma, que é uma falta de saber”
(Filho, 2012, pg. 390).

Para Lacan (1999), somos alienados ao Outro, ja que “as condi¢des da vida humana fazem com
que esta seja encetada na condicdo da fala, e estamos submetidos ao Outro pela condi¢ao da demanda,
mas sem saber o que € para ele nossa demanda” (Lacan, 1999, pg. 488). Assim € que o inconsciente € o
discurso do Outro. E na passagem entre o puro ser vivo da necessidade e o corpo pulsional que
demanda que se da a divisdao subjetiva entre a consciéncia e o inconsciente, entre o desejo do Outro e o

ser pulsional do sujeito. Nas palavras de Elia (2012),

(...) o sujeito faz uma transposicdo, traduzindo a sincronia significante que o
originou em uma pulsacdo temporal primordial (surgimento como sentido em S1,
desaparecimento como non-sense, em S2, que o apaga, afanisa, mantém fora da cadeia,
tinico lugar em que o sujeito pode existir). E nessa traducéo da sincronia significante
inicial em pulsacdo temporal que se da o fading, a afanise que constitui a identificacdo

primordial do sujeito (Elia, 2012, pg. 72).

Entendemos que esse fading é o outro nome do recalque originario.

O sujeito é efeito de linguagem que nasce de uma fenda causada nele pelo significante, que o
aliena. Para Solé (2005), a alienacdo pressupde a idealizacdo da forca alienante. E por isso que, para a
Psicandlise, o sujeito se aliena na linguagem, sendo estd uma escolha forcada e apropria-se do universo
simbolico da cultura no qual ele esta inserido. S6 assim ele podera se identificar ao desejo do Outro,
recalca-lo e desconhecer essa determinacdo nas formulagoes de suas demandas, depois que ele passar
pelo processo de separagdo, que nunca é total. Em outras palavras, hd um primeiro significante, que
vem do Outro e que representa o bebé para esse Outro, porém ha sempre algo que resta dessa operacao,
uma vez que o bebé ndo fica totalmente reduzido a essa interpretacao. Ha algo que resiste e escapa a
essa significacdo, a essa entrada no simbélico. Esse algo tem relacdo com a singularidade de cada
sujeito, com o jeito que e como que ele responde. Se a significacdo vem do Outro e mantém-se assim
uma ordem que é necessaria, ha também desordem pois a linguagem nao pode dar significado a tudo, ja
que ha um real que comparece e insiste. Em outras palavras, Ribeiro (2012) explica que “(...) o objeto
se aloja na fratura do discurso e, embora a fabricacao incessante de significantes vise evitar o encontro
com seu vazio de significacdo, o discurso ndo evita o furo da linguagem” (Ribeiro, 2012, pg. 83).

Portanto, o sujeito precisa, primeiramente se submeter aos sentidos que o Outro lhe da mas isso

ndo dura muito tempo, pois a crianca identifica que os sentidos sdao ambivalentes, que ha varias formas
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de pedir e recusar algo, que os objetos, dotados de valor simbdlico, podem ser trocados, pedidos e
recusados e que as pessoas mentem. Essa possibilidade de mentir leva a crianga a descobrir que o Outro
pode acreditar na sua mentira, o que abala a suposta onipoténcia do dele (Outro). E nesse contexto que
a crianga constata que ha sempre desencontros com o outro; que algo na relacao deles nao se encaixa
perfeitamente como ele supunha acontecer. Desse modo, identificando que o desejo do Outro é um
enigma, ela constata que é impossivel fazer tudo o que supostamente a made/cuidador quer dela,
anulando-se como sujeito mas ela também teme porque se ndo se submeter a mae, corre o risco de
perdé-la. Isso modifica a relacdo imaginaria da crianga com os objetos: agora é preciso ndo mais ser e
sim ter algo para obter amor e atencdo do Outro. Algo de natureza simbdlica. Ha ai uma operacgao que a
Psicanalise chama de separacdo e esta ocorre quando, pelas discrepancias entre o que se quer e o que se
recebe, pelo interesse do cuidador ou da mde em outras coisas, a crianga identifica que ndo é o que falta
a mae/Outro e localiza uma falta no campo do Outro, constatando que tanto ela quanto o outro sdo
habitados por uma falta.

A linguagem, como insisténcia de uma alteridade no ser humano, implica uma rentncia a uma
suposta plenitude da qual ele é intimado a se separar para que venha a ser falante. Nesse contexto,
quando hd uma fala que articula os significantes em cadeia, outra falta aparece: a falta de um
significante tltimo que responda pela significacio. E no recobrimento dessas duas faltas que se
articulara a singularidade humana, uma vez que é ai que o sujeito se ata ao Outro ao se identificar a
algo que ele supGe que seja faltoso ao Outro. Assim sendo, a relacdo entre o sujeito e o Outro se
engendra por uma hiancia, na qual o que falta ao sujeito ndo se encontra no Outro, ou seja, entre eles o
que hd em comum ¢ a falta.

Segundo Vorcaro (1997), essa situagao gera um conflito porque a crianca ndo consegue encontrar
uma légica e uma regularidade que regulam tanto o querer do outro quanto o seu proprio querer. E por
isso que ela pede e precisa de limites: para tentar encontrar alguma logica que regula seu proprio
funcionamento e o do outro, uma vez que o limite é uma unidade de medida para ela poder imaginar e
supor até onde ela podera ir no laco com o outro. A crianga comeca a constatar, entdo, que o outro,
assim como ela, é ndo é pleno e completo. E a partir do momento que ela identifica e constata que ha
incompletude, que ela pode se dar conta da diferenca sexual que existe.

A constatacdo da diferenca sexual tem efeitos sobre a crianca que, a partir dai, comeca a
problematizar o corpo, imaginando que tem uma parte dele que pode perder ou que ainda ndo a tem
mas ira adquirir. Nesse momento, a crianca se da conta de que ela ndo equivale ao falo, lugar que ela

supunha ter e que nao ha uma relacdao biunivoca entre as coisas/objetos do mundo e a linguagem. A
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crianca imagina a causa da impossibilidade de fazer um par pleno e completo com a mde e supoe,
primeiro, que ela é causada por alguém de fora, ja que a mde mostra que deseja alguém além dela: o
pai. Este é imaginado, assim, como truculento e poderoso, alguém que quer separa-las.

Quando a crianca constata que ha uma situacao nova e triadica, que a envolve e também envolve
a mae e o pai (ou cuidadores), ela experimenta varias posicoes: se identificar com a mae, hostilizar a
mde, hostilizar o pai, se identificar com o pai, hostilizar os irmdos, entre outras. Nesse contexto,
conhecido na Psicanalise como Complexo de Edipo, a crianca constréi a metifora paterna,
identificando que, diferentemente da mae, o pai tem a geréncia da lei, ele a faz ser cumprida mas ele
ndo é a lei. A crianca constata, entdo, que todos estdo submetidos a uma lei e que esta atinge a todos.

Na separacdo o sujeito buscara respostas as falhas em que o discurso do Outro o interroga e a isso
ele responde com o que o marcou no momento anterior: com uma falta. O sujeito terd que se subtrair
aos efeitos da alienacdo, buscando respostas que o defendam da anulacdo do momento anterior. Com a
constatacao, pela crianca, de que a mae deseja algo além dela e que, portanto, tanto ela quanto a mae
sdao, em alguma medida, faltosas, ha a queda do objeto a, que a singulariza, ao conotar a causa ou
especificidade de seu desejo. Assim sendo, a separacao é a busca da parte perdida do ser e é a partir
dela que o sujeito fard escolhas, se relacionard com outras pessoas e construira significacdes para o
mundo a sua volta e para suas experiéncias. E pelo movimento de se assumir por meio da imagem que
tem de si que recebe do outro, que o sujeito pode realizar-se como si mesmo. Isso regulara a relacao do
eu/consciéncia com seus semelhantes e é por isso que o eu é sempre o outro, estrangeiro e
desconhecido pelo sujeito do inconsciente.

Fazendo um paralelo com os surdos no que se refere a separacao, ja que as maes ouvintes tém
dificuldade em separar-se deles, sufocando-os com cuidados excessivos, esta (separacdo) s6 ocorrera
quando a mae for atenta e escutar as diversas produgdes do filho surdo, podendo ler e significar estes
gestos ou palavras orais inserindo, assim, o filho surdo na linguagem ao apostar, mesmo que
inconscientemente, que ele é um sujeito e fala por meio de gestos e/ou poucas palavras e por meio delas
quer dizer algo do que sente e pensa.

Nas palavras de Bruder e Brauer (2007),

(...) Na separacgdo, o sujeito irrompe na cadeia significante e se destaca o objeto
a. Essa operacao permite que o sujeito encontre um espaco entre os significantes onde
ird se constituir seu desejo, no que seu desejo é desconhecido; o sujeito retorna, entao,

ao ponto inicial, que é o de sua falta como tal (Bruder e Brauer, 2007, p. 519).
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Por isso a separacdo da ao sujeito uma certa liberdade, porém ela nunca € total. A alienacao e a
separagao sao processos que se alternam sempre, durante toda a vida do sujeito, dependendo de sua
posicdo em relagdo a outras redes de significantes do sistema simbdlico em uma determinada vivéncia
ou momento da vida.

Tendo se separado do Outro no simbodlico/linguagem, o sujeito muda de posicdo subjetiva e
passa de invocado e falado a invocante e falante. Isso acontece tanto com ouvintes quanto com surdos.
Apesar do surdo ndo ter acesso a linguagem oral, se na voz do Outro (que ele capta com o olhar de
movimentos, expressdes faciais e toques, entre outras coisas), estiverem presentes as dimensodes de
enunciacdo e enderecamento de algo para ele, se essa voz do Outro lhe transmitir seu desejo e sua falta,
naquilo que esse Outro ndo mostra e ndo diz, o surdo se deixara nutrir e seduzir pela dimensao
enunciativa do olhar do Outro, encontrando seu lugar como sujeito, de modo similar com o que

acontece com 0s ouvintes.

3.3 — Tracos e significantes

Nessa secdo, pretendo discutir o que sdo tragos e significantes na Psicandlise, uma vez que fazem
parte do processo de constituicao do sujeito. A algada do traco a significante pode ser entendida como
um lugar de emergéncia/constituicao do sujeito simbdlico/da linguagem, uma vez que o traco é
rasurado/esquecido, fazendo o sujeito entrar na légica significante do registro simbélico. E dificil
explicitar que tragos e significantes sdo esses ou como se da a alcada de um a outro, tendo em vista que,
como argumenta a Psicandlise, existe uma sobredeterminacdo de fatores na constituicdo subjetiva. Nao
se sabe que tracos foram apagados pelo sujeito, alcando-se a significantes, a ndo ser na analise pessoal

de cada um. Nas palavras de Vorcaro e Neves (2011),

o sujeito é o efeito do apagamento de tragos, ou seja, de estranhezas vindas do
Outro, pois transforma essas figuras em olhar, gesto, voz... Serd a saida da crianca da
condicdo de indiferenciacdo com o emblematico tracado da alteridade, que permitira
sua entrada no campo simbdlico. (...) manufaturando 'leituras' do que passou, o infans
trabalha concatenando os tragos e, desse modo, passa a usufruir das possibilidades

proprias que o simbdlico pode oferecer (Vorcaro e Neves, 2011, pg. 280).
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Segundo o Dicionario Enciclopédico de Psicanalise, de Pierre Kaufmann (1996), um traco
mnémico é, antes de mais nada, um resto ou residuo de percepgao e é principalmente, visual e auditivo,
tais como sons, balbucios, gestos, olhares, movimentos, entre outros. O traco ¢ o precursor do
significante, nunca desaparecendo completamente. As principais caracteristicas do traco mnémico sao:
ser sempre igual a ele mesmo, repetir-se sempre do mesmo jeito, ser do registro do real, ser constante,
duravel e inalterdvel, ou seja, ele ndo tem um sentido. Ao entrar na linguagem por meio de
interpretacdes do Outro e de vivéncias, o ser humano e suas memédrias e lembrancas sdo formadas e,
nelas, residem os tracos mnémicos de cenas, sensacdes, situacdes ouvidas, experiéncias de satisfacdo,
de dor e pavor. Nelas o sujeito se identifica com alguns tragos/marcas do Outro e os 1é. Ao serem lidos,
alguns tracos sao recalcados e substituidos por outra coisa para preencher o vazio deixado pela auséncia
de um significante original, “auséncia que apresenta ao mesmo tempo a questao do engendramento do
significante e do sujeito” (Pierre Kaufmann, 1996, pg. 473), tornando-se um significante que representa
0 sujeito para outro significante.

Rego (2006) explicita que o traco é o que fica da passagem da coisa. Ele é sin6nimo de marca e
inscricdo e, mesmo sendo arbitrario, ndo representando nada, pois é somente diferenca, ele estd na
origem de toda e qualquer significacdo. Lé-se o traco como ouve-se musica, isto é, ndo se compreende
musica, ouve-se.

Para Cougo (2012), os tracos da subjetividade humana sdo efeitos de uma estrutura que esta
relacionada com um furo. Os movimentos do sujeito para encontrar esse furo ou saber lidar com ele
nunca acontecem de uma s6 vez, sendo necessario que eles sejam refeitos eternamente. E a existéncia
desse furo que garante a necessidade do constante encadeamento de significantes que da consisténcia
ao Nosso Corpo e ao nosso eu. Por isso, nossa consisténcia ndo estda em nos, a priori. Em outras
palavras, ela ndo é natural. Sem esse furo, o mundo humano estaria dado a priori, sendo igual ao que
acontece com 0s animais.

Ao contrario do traco mnémico, o significante, segundo Kaufmann (1996), é a marca da falta no
Outro. Seu funcionamento é organizado pelo processo da metafora paterna: um significante S2
representa um significante recalcado S1 e o substitui. Este S2 surge a partir da leitura do traco pelo
sujeito e representa o sujeito para um outro significante. Para Lacan (1957/1998), o significante s6
ganha sentido quando se refere ao sujeito, uma vez que o sentido de suas falas s6 é alcancado pela
retroagdo (que é necessaria ao sentido), uma vez que falta um significante que o represente de imediato

e totalmente. Para Diaz (2005), as principais caracteristicas do significante sdo: ambiguidade, nao
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possuir sentido tinico/fixo, evocar significados mesmo sem dizé-los, ser diferente do signo que produz
algo fixo para alguém e representar o sujeito para outro significante; esta ultima caracteristica
significando que “o sujeito se situa entre o significante latente metaférico e os significantes
metonimicos da cadeia. O primeiro s6 passa a representa-lo na medida em que a cadeia significante for
percorrida e, por retroacao, o significante latente for referido a cadeia” (Bello, 2012, pg. 411).

Para Vorcaro (1997), os significantes estdo na linguagem que é um sistema de oposigOes
diferenciais, no qual eles ndo sdo nem totalmente iguais uns aos outros e nem completamente diferentes
uns dos outros. E por essa razdo que usamos, na linguagem, o significante ndo, por exemplo, para dizer
mais ou menos. Um significante nunca podera ser igual a ele mesmo ou ser considerado somente em
uma relacdo biunivoca entre termos, uma vez que ele depende da posicdo em que aparece no
contexto/rede do registro simbélico em que esté inserido. E por esse motivo que a linguagem/sistema
simbdlico permite ambiguidades, equivocidades e mal-entendidos, ndo havendo nunca uma precisa

exatiddo na fala das pessoas. Nas palavras de Lacan (1957/1998),

0 que essa estrutura da cadeia significante revela é a possibilidade que eu tenho,
justamente na medida em que sua lingua me é comum com os outros sujeitos, isto é,
em que essa lingua existe, de me servir dela para expressar algo completamente

diferente do que ela diz (Lacan, 1957/1998, pg. 508).

Para Kaufmann (1996), trés tempos sdo indispensaveis para que o traco se torne significante. O
primeiro tempo consiste no reconhecimento de um traco: trata-se de um signo para quem? Em relagdo a
que? Assim ele revela que vem do Outro. No segundo tempo, conhecido como o tempo da vocalizagao
e do equivoco entre som e sentido, o trago adquire estatuto fonematico ao se articular com uma outra
silaba, marcando sua diferenca. Aqui, o sentido é criado por homofonia. No terceiro tempo, conhecido
como o tempo da negacdo, hd o apagamento/negacao do traco e ele é substituido pelo significante. Ha
ai uma cifracdo do sujeito que funda a linguagem a partir da qual o sujeito se estruturara.

Para Vorcaro (1997), ao ser lido pelo adulto, o infans é marcado e introduzido no campo da
linguagem. Surge dai o que Freud chamou de pulsdo, algo no limite entre somatico e psiquico. Seu
objeto é o que ha de mais variavel porque sdo tracos e marcas deixados pelo adulto cuidador. Marcas de
sua vontade, crencas, valores e visdes sobre o mundo. E o que a psicanalise chama de ideal do eu. Para
virarem significantes, esses tracos ou marcas precisam ser apagados e o sujeito precisa substitui-los, por

meio do recalque, pelas leituras e respostas dele. Mesmo substituidos, esse tragos sempre terdo relacao
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com algo do Outro, que é estrangeiro/alteridade, uma vez que sempre vem de fora. Por meio da
repeticao, isto é, tentativas do sujeito de repetir o estado mitico, anterior a demanda onde se
inscreveram os primeiros tragos do Outro, os significantes fardo uma rede de tragos que engendra o

mundo, ao reenvia-los a outros tracos. Vorcaro (1997) explica que

a repeticdo busca o reencontro de Das Ding, a revelacdio do real pelo
significante, fazendo-se ponto inicial da organizacdo do mundo no psiquismo, a partir
deste elemento originalmente isolado, pelo sujeito como estranho, primeiro exterior,

fora-do-significado, portanto, insubstituivel (Vorcaro, 1997, pg. 62).

Nas palavras de Rego (2006), o traco “se produz como ocultagao de si, de sua vacuidade. O traco
apresenta-se como tal, ou seja, nada, mas isso é dissimulado e achamos que sabemos do que se trata”.

Jerusalisnky (2011) nos da exemplos de tracos que passam a ser significantes. Segundo o autor,
quando o cuidador de um bebé lhe coloca um laco de fita na cabeca, o que isso significa? Esse laco de
fita pode ser considerado um traco que passa a ter valor significante quando é usado para dizer algo, no
caso, para dizer que o bebé é uma mulher, marcando-o como mulher. O mesmo pode acontecer com um
bebé que estd usando uma camisa de algum time de futebol. Essa camisa do time é um trago. Quando
gostamos ou ndo da camisa do time, esse traco passa a ser significante porque recorta o corpo do bebé
em uma certa posicdo no discurso, dando-lhe uma fungdo simbdlica cujas caracteristicas, mais tarde,
serdo atribuidas ao proprio bebé.

Lacan (1956/2008) ao falar sobre Robinson Crusoé, explicita que a marca/pegada que este
constata na areia o faz instituir essa marca/pegada como uma mensagem e, ao fazer isso, nega-a como
uma formagdo natural e indeterminada, o que a transforma em um traco de alguma coisa e que diz
alguma coisa, podendo ser lida porque nega-se que seja algo natural. Se essa marca/tragco pode, assim,
ser lida, é porque Cruzoé reconhece que ali ha um discurso e um sentido e portanto, alguém, mesmo
ndo dizendo nada sobre qual sentido. O que esse traco diz e para quem ele o diz? Nesse momento é que
surge a pegada como significante. Nas palavras de Silva Junior (2010): “(...) Pegada faz demanda que
inicia um circuito de revezamento de significacbes. Sdo as voltas da demanda: perigo, salvagdo,
indigena, naufrago, fuga, providéncia divina, ironia do destino” (Silva Junior et al., 2010, pg. 369).

No que se refere a sujeitos surdos, os tragos dos movimentos, dos gestos e das expressdes faciais
serdo lidos e tornados significantes, quando ndo forem unicamente tratados como um dado a ver,

incluidos somente no espaco do visivel e/ou audivel/sonoro, mas também no simbdlico, ao haver



54

articulacdo entre imagens visuais e gestos a representacoes-palavra ou representacoes-sinal (Solé,
2005), oferecendo assim representacdes que se unem umas as outras, possibilitando a fala

particularizada do sujeito na lingua ou modalidade de linguagem que o surdo escolher e/ou tiver acesso.
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Capitulo 4: Metodologia

4.1 - Natureza da pesquisa e critérios éticos

Trata-se de um estudo longitudinal do processo de constituicdo de uma crianga surda pela fala do
outro, no caso, a mae ouvinte. Assenta-se sobre a descricdo e andlise retrospectiva do processo
interacional da diade bebé surda e sua mae ouvinte. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da

Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo sob o nimero CAAE 34489113.8.00005482.

4.2 - Local do estudo

Os dados foram coletados na casa da familia onde residem mae e filha, na cidade de Sao Paulo.
Optou-se por esse local por ser onde ambas passavam a maior parte do tempo, o que possibilitou a
observacdo da interacdo no ambiente natural e cotidiano. Porém, como esse estudo é retrospectivo, a
autora teve acesso somente as gravacoes e transcricoes da interacdo da diade que estdo no Banco de
Dados de Fala e Escrita da linha de pesquisa “Linguagem e Subjetividade” do Programa de Estudos

P6s-Graduados em Fonoaudiologia da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, Brasil.
4.3 - Sujeitos

O sujeito da pesquisa é uma bebé surda em interacdo dialogica com sua mde. Na transcri¢ao dos
dados que foram gravados em video e posteriormente transcritos, ambas receberam nomes ficticios a

fim de preservar suas identidades e serdo aqui identificadas com a letra C de crianca e M de made.

A crianca:

Nascida prematura de 34 semanas, do sexo feminino, filha de pais ouvintes.

Constelacdo familiar: terceira filha do casal, a cacula, os dois irmdos sdao ouvintes e do sexo
masculino.

Diagnostico: deficiéncia auditiva bilateral profunda como sequela a rubéola perinatal.

Etiologia: mde contraiu rubéola aos 3 meses de gestacdo, sem saber que estava gravida.

Dados da avaliacdo audioldgica: a crianca sé reagiu ao tambor em intensidade alta e mesmo
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assim inconsistentemente. Nao reagiu a outros instrumentos, o que parece, segundo a avaliadora, ter
sido devido ao fato da crianca encontrar-se desatenta e cansada. Reagiu a 85 dB. Ndo reagiu a tons
puros em 1000, 2000, 4000 Hz, sé reagindo a 90dB em 500 Hz. Na audiometria de reforgo visual em
campo, realizada em maio de 1995, estava com 9 meses e respondeu a 70 dB em 250 Hz, 85 dB em 500
Hz, 90 dB em 1KHz e houve auséncia de resposta no maximo do equipamento em 2 e 4 KHz. Durante
os testes com os aparelhos de amplificacdao sonora, ficou mais atenta aos brinquedos sonoros e
respondeu inconsistentemente ao som da voz humana. Nao demonstrou desconforto a palmas e batidas

de tambor em sala.

4.4 - Procedimentos para gravacao, transcricao e analise dos dados

As gravacdes tiveram inicio quando a bebé tinha 49 dias de vida e terminaram quando ela tinha
trés anos e dez meses. Foram oitenta e quatro gravacoes ao longo de quase trés anos de
acompanhamento, totalizando sessenta e sete horas de gravacao.

As gravagOes ocorreram uma vez por semana até a idade de um ano e 6 meses da bebé, passando
a ocorrer de 3 em 3 semanas quando ela estava com um ano e sete meses de idade a uma vez por més
entre os dois anos e os dois anos e dez meses de idade e foram feitas por auxiliares de pesquisa, sob
supervisdo da professora Regina Freire, como parte de projeto de pesquisa financiado pelo CNPq."®

A escolha da periodicidade das gravacOes assentou-se sobre as mudancas no processo de
constituicdo da crianca surda. Nos periodos iniciais da vida da bebé, as mudancas de comportamento
foram menos observaveis. A partir dos oito meses de idade passaram a ser mais intensas e tornaram-se
importantes para o estudo da linguagem. Depois entraram em um periodo mais estavel.

Nesse trabalho serdo analisadas trés entrevistas com a mde e sete gravagoes/coletas da interacao

da diade. Segue a relagdo das gravacdes, a idade do bebé e as datas em que foram realizadas:

18 10 5001134/92-8 — CNPq - 10/92 a 02/99 - A representacdo do déficit no discurso da mde e suas consequéncias no
desenvolvimento do bebé de alto risco -
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Data da entrevista/coleta Idade da crianga (C)
Entrevista 1 31/08/94 00;01:02
Entrevista 2 07/07/97 02;11:08
Entrevista 3 19/02/98 03;07:10
Coleta 9 27/10/94 00;02:28
Coleta 12 17/11/94 00;03:17
Coleta 27 18/07/95 00;10:20
Coleta 31 05/09/95 01;01:07
Coleta 39 17/01/96 01;05:12
Coleta 52 16/01/97 02;05:18
Coleta 64 01/06/98 03;10:15

A transcricao dos corpora foi feita em ortografia regular da Lingua Portuguesa em sua forma
literal, para assegurar legitimidade, homogeneidade e confiabilidade. Antes de cada transcricdo esta
descrito o contexto da interacdo a que a transcricao pertence.

Os recortes eleitos para essa pesquisa sao fragmentos discursivos da interacao dial6gica entre mae
e bebé. Considera-se que o adulto é, nesse contexto e a0 mesmo tempo, representante e instancia de
funcionamento da lingua que captura a crianga em sua estrutura, possibilitando-a tornar-se um sujeito
falante. Os fragmentos discursivos da interacdo dialégica ilustrardo o processo de constituicdo de uma
crianca surda pela fala do outro. Serdo levados em conta a fala da mée e as vocalizagoes, gestos,
olhares, risos, a mimica facial e toques, tanto da mae quanto da crianca. Alguns aspectos do processo de
constituicdo da crianca pela fala do outro serdo descritos e analisados, uma vez que nossa hipétese é a
de que o surdo, mesmo incapaz de ouvir, se estrutura subjetivamente a partir do simbdlico e da
concatenacgao significante da interpretacdo que o adulto cuidador fara dele, introduzindo-o assim no

registro do humano.
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4.5 - Procedimento teorico-metodologico

Para a analise dos fragmentos discursivos, sera adotada a abordagem teérica da Psicandlise,
levando em conta a teoria do aparelho psiquico como aparelho de linguagem e de memoria e a
concepcao do inconsciente estruturado como linguagem, por se tratar de uma crianga surda nao
capturada pela lingua brasileira de sinais e sim pela fala interpretante da mae, da qual ela sofre efeitos.
A escolha dessa teoria se deu porque ela leva em conta a importancia do outro na apresentacao e
introducdo do bebé no mundo linguistico/simbdlico humano, constituindo-o subjetivamente, o que o
leva de falado/interpretado pelo outro a intérprete do mundo ao tornar-se falante.

Houve também uma inspiracdo no Interacionismo em aquisicdo de linguagem proposto por
Claudia De Lemos, uma vez que ele serviu para o asseguramento do posicionamento teorico ja adotado
e para saber que o caminho seguido é também compartilhado por um grupo de pessoas que discutem e
relacionam a aquisicao de linguagem a constituicao subjetiva da crianca, embora nao seja usado na
analise dos dados.

Para a Psicanalise, a interacdo com o outro esta na base da aquisicao de linguagem e os efeitos da
interpretacdo do outro sdo importantes, pois o outro-adulto doa sentidos a fala dispersa da crianca e é
somente a partir disso que a aquisicdo de linguagem e a entrada no registro simbolico sdo viabilizados.

No presente estudo, a crianga surda ndo tem acesso ao portugués oral falado pela mae, ja que é
surda profunda mas mesmo assim constatou-se que ambas compartilham gestos caseiros e que a mae a
interpreta, o que permite a captura da crianga pelo sistema simbdlico e a consequente constituicao
subjetiva da mesma.

Dado que a maioria dos surdos nasce em familias ouvintes que compartilham uma lingua a qual
elas ndo conseguem ter acesso, ambos buscam criar estratégias que facilitem a comunicacdo. Muitos
estudiosos constataram que as criangas surdas fazem uso de gestos icOnicos e indicativos, também
conhecidos como sinais caseiros ou domésticos, que ndo sao uma lingua propriamente dita, para se
comunicar e ndo ficarem isoladas socialmente e sem uma lingua, apesar de sua convencao nao ser
abrangente. (Santos e Gil, 2012; Santana et. al, 2008).

O uso de diversos gestos faz parte da linguagem humana, uma vez que eles estdo presentes logo
no inicio da aquisi¢dao de qualquer lingua. Estudos como os de Caselli e Volterra (1994) concluem que
tanto em criancas surdas como em criancas ouvintes ha a utilizacao de gestos como déiticos no comeco

da aquisicdo de linguagem para depois surgirem os primeiros gestos e palavras propriamente ditas,
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respectivamente. E esperado que, ao longo do tempo e das vivencias no ambiente linguistico, o uso de
. . . ~ . . . . 19
gestos caseiros diminuam em fungao de sinais e palavras adquiridas ™.

Como a andlise incidira sobre fragmentos discursivos da interacdo dial6gica mesmo havendo
apenas a fala da mae, ao que a crianca responde com balbucios, gritos, movimentos, risos, choros,
toques e gestos e é interpretada, esses fragmentos serdo analisados de forma a identificar as mudangas
de posicdo da crianca na estrutura da linguagem, pois elas dizem respeito ao processo de constitui¢ao

subjetiva da mesma.

9 Sinais e palavras referem-se aqui a sinais e palavras de uma lingua propriamente dita, falada por milhares de pessoas e
que foi convencionada socialmente.
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Capitulo 5: Analise dos dados

3

“Quem desconfia, fica sabio.”

(Guimardes Rosa em “Grande Sertdo: Veredas)

A partir do referencial tedrico adotado nesse trabalho, irei analisar segmentos de interacdao
linguistico-discursiva entre mae ouvinte e bebé surda, para delinear os efeitos que a fala da mae gera na

bebé surda, ao interpreta-la e introduzi-la no universo simbolico e vice-versa.

Iniciarei com a analise de segmentos de duas entrevistas entre a mde da crianca sujeito da
pesquisa (M) e uma fonoaudidloga (F), auxiliar de pesquisa sob orientacdao da professora Regina Freire
e segmentos de uma entrevista de M com Regina Freire (R), professora e pesquisadora, na ordem em
que ocorreram cronologicamente. Em seguida, farei andlises de segmentos de interacdo da diade mae
ouvinte-crianga surda, por meio das quais pretendo apontar a semelhanga do processo de constitui¢cao
do sujeito surdo pela fala do ouvinte com o processo de constituicdo de um bebé ouvinte, uma vez que
a hipotese desse trabalho é a de que o bebé surdo se constituira como sujeito por meio da posicao na
qual for colocado na lingua pelo adulto que cuida dele e como este o introduz na linguagem/sistema

simbolico.

a) O que e como a mae fala sobre a crianca

Entrevista 1, feita em 31/08/1994 pela fonoaudi6loga, na casa da familia (C com um més e dois

dias de idade)

(1) F: Conte como foi o periodo de gestacdo da C.

(2) M: Bom, fiquei sabendo que tava gravida ja tava de 4 meses, dai eu tive o rush da rubéola e o dado clinico foi
dado como infecc¢do renal.

(3) F: Néo foi aqui no HC?

(4) M: Néo. O dado clinico foi feito por uma clinica particular pelo convénio.

(5) F: Hum, hum.

(6) M: Ai quando eu soube que tava gravida, eu tirei o meu filho da amamentacao, ele ja tinha 1 ano. Como tive uma
tomografia eu ja tirei ele da amamentacdo também.

(7) F: A tomografia era da onde?

(8) M: Daqui do hospital.

(9) F: Mas de que regido?

(10) M: Porque eu tenho enxaqueca.

(11) F: Ah ta.

(12) M: Tenho...

(13) F: Dor de cabega.
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14) M: Isso. E... ai quando eu fui na ginecologista pra ver se eu podia tomar anticoncepcional, colocar DIU ou alguma
coisa... eu ja tava gravida.

(15) F: Entendi.

(16) M: Ai eu comecei a fazer o pré-natal com a dra. D, tudo direitinho, a gente foi fazendo os exames pra ver se tinha
alguma coisa. Como era rubéola, entdo ai eu fiquei com medo de dar alguma coisa no bebé.

(17) F: hum, hum.

(18) M: Tanto que eu cheguei a fazer a carta, tudo... ela me fez a carta, tudo pra mim fazer... o aborto e nao... nao
tive... chegou na altima hora eu desisti.

(19) F: Entdo vocé pensou em fazer aborto?

(20) M: Pensei! Pensei por causa das condicoes, que eu tava com medo dela... porque na idade gestacional que eu tive,
é... ndo € uma coisa que ficaria uma coisa sé... Pelo que a dra D me explicou, depois que eu tava sabendo tudo
direitinho, meu medo era dela vim com tudo que a rubéola pudesse afetar. Ai chegou na ultima hora eu resolvi nao
tirar ndo e...

(21) F: E o seu marido, aceitou a questdo do aborto?

(22) M: Ele achou que seria melhor eu decidir isso. Bom, até agora ele ta apoiando tudo o que ta acontecendo. Ela ta
ai, gracas a Deus, ela ta bem.

(23) F: Nao se arrependeu entao?

(24) M: Nao! De jeito nenhum!

(25) F: Como vc ta vendo a C? No comego e agora?

(26) M: Ah, é engracado. No comec¢o dava um desespero danado porque a gente ndo, nao entende muito. Tive dois,
foram normais, nao teve problema nenhum. Ai eu vi ela com sorinho no pé ou a sondinha na boca... ai eu entrei em
desespero, chorei bastante. Eu acho que mais rezei que outra coisa.

(27) F: E hoje, como vocé vé a C?

(28) M: Melhor, mais contente, mais forte. Hoje da... eu vejo que ela é uma crianca forte, que ela ta super bem.

(29) F: Voceé gostaria de comentar mais alguma coisa sobre a C, sobre vocé?

(30) M: Ah, eu nao sei. Nao, de mim eu acho que de mim tudo que eu pude fazer pra ajudar ela, mediante agora que
ela é pequenininha, que foi detectado que ela tem um probleminha de surdez, o que der pra mim ajudar ela pra
entrar como uma crianca normal na sociedade, eu vou fazer de tudo. No entanto, que ela se desempenhe bem e que
ela vé que tem gente ajudando ela. Eu acho que ela ndo vai se atrapalhar nisso nao. Ela vai ser uma crianca normal.
SILENCIO.

(31) M: No comeco a gente tinha medo de alguma coisa mais séria, que ndo tivesse acontecido sé o problema da
surdez, que seria a hidro. Eu acho que pra ela seria mais... muito sofrimento também, entendeu. Entdo, ndo to te
dizendo que pra mim ela é um problema por causa da surdez ou a surdez dela é um problema, nao, nao, de jeito
nenhum.

Entrevista 1, - 00;01:02

Nessa entrevista, a surdez gera diferentes efeitos em M. Em (6) e em (14), pode-se perguntar o
que M achou da nova gravidez, independentemente do problema da crianca. Sera que a gravidez
aconteceu muito pouco tempo depois dela ter o segundo filho, que ainda estava sendo amamentado por
ela? Houve sentimento de culpa por té-lo tirado da amamentacdo? Durante quanto tempo ela
amamentou o outro filho, o mais velho? E a dor de cabeca em (10) sera que foi efeito da surpresa que a
gravidez causou nela? E a questdo do aborto, trazido a entrevista espontaneamente por M em (18) e
(20), o que significa, para M, cogita-lo? Parece que a decisdo foi tomada no tltimo minuto, revelando
que ndo houve tranquilidade sobre a mesma. Nota-se também que quem coloca o pai na conversa é a F.
Em (21), o que significou para a mde tomar a decisdo sobre o aborto? Ela decidir sozinha, tornou-a
mais responsavel ou houve alivio? Em (22), ela afirma que seu marido a esta apoiando até agora. Sera

que ela teme que ele deixe de apoia-la em algum momento?
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Mais adiante na entrevista, por um lado, aparece na fala de M, um pronome pessoal na terceira
pessoa do singular em (20), (26), (28), (30) e (31), indicando que ha uma substituicdo do nome, o que
dessubjetiva aquele de quem se esta falando. Constata-se também o uso de diminutivos em (26) e (30),
0 que demonstra a minimizacao da surdez de C, que também pode ser vista em (30). M parece entrar
em contato com afetos ndo agradaveis em (20) e (26), quando fala sobre o medo e o desespero que
sentiu quando viu C usando sonda e com soro no hospital, mesmo imaginando e querendo que C seja
uma crianca normal na sociedade em (30). Ou seja, a fala de M mostra significantes com atribui¢ao
negativa de valor, colocando C no lugar de quem precisa de cuidados porque é fragil. M ndo fala sobre
sua visdo mais recente sobre C. F teve que perguntar novamente. Por qué? Nao tem nada para falar
porque ndo vé nada de diferente em C ou porque precisa elaborar alguns afetos e ideias sobre a surdez?

Por outro lado, M fala sobre o que fez para elaborar e lidar com a situacdo em (26) quando relata
que chorou e rezou bastante. Ha também iniciativa e vontade de ajudar C no que ela precisar em (30),
indicando que M sabe que C precisara de ajuda. Em (30) pode-se constatar também que M parece estar
sozinha, ndo contar com a ajuda de ninguém para cuidar de C, ja que ela ndo menciona ninguém
quando fala da vontade de ajudar a filha. Além disso, ha desejo de que C reconheca a ajuda e boa
vontade de M em relacdo a ela no futuro. H4 ainda o reconhecimento de C, descrita em (28), com o uso
de superlativos, como uma crianga forte e mais contente e em (30) como um sujeito, alguém que é
capaz de desempenhar bem o que ela tem que fazer e a aposta de M de que C vai querer fazer isso;
apesar de, em (30), afirmar que C vai ser normal, o que nos faz indagar: C ainda ndo é normal? Por que
razoes? No que C se mostra diferente? O que é ser normal? Isso mostra a ambivaléncia de sentimentos
de M em relacao a surdez de C.

Constata-se também que ha um siléncio e este ocorre depois de M dizer o que pensa sobre a
surdez de C, o que esta fazendo por C e o que ainda quer e podera fazer por C no futuro, indicando que
M ainda tem muitas duvidas, questionamentos e medo do que esta por vir. Em (31), M mostra que
pensa em uma situacdo que poderia ter acontecido (C ter também hidrocefalia) mas ndo aconteceu,
projetando suas crencas e afetos para C, além de negar, sem F indagar, questionar ou emitir nenhum
juizo de valor, que a surdez de C seja um problema presente, que esta ai, por menor que ele seja.

Nesse sentido, pode-se dizer que neste episoédio, ha em M uma ambivaléncia de sentimentos em
relacdo a C e sua surdez, uma vez que ora ha minimizacao da surdez em (26) e (30), a possibilidade de
C vir a ser normal no futuro em (30) porque ela hoje nao é, além do fato de supor que C precisa de
ajuda em (30) e ora M a reconhece e a descreve como mais forte e mais contente em (28), cobrando em

(30) que ela desempenhe bem suas tarefas, o que demonstra o reconhecimento de um sujeito que é
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capaz de realizar esse pedido.

Entrevista 2, feita em 07/07/1997 feita por Regina Freire, na casa da familia (C com 2 anos, 11

meses e 8 dias de idade)

(1) R: Eu queria conversar um pouquinho sobre a C, queria que vocé falasse um pouquinho dela.

(2) M: Certo.

(3) R: Queria que vocé ficasse a vontade, dizer aquilo que vocé quisesse falar e...

(4) M: E, ela ta, sei 14, do que ela nasceu, né, ela ta numa fase que ela ta agora super bem.

(5) R: Ha.

(6) M: Ela ta mais a vontade, ta mais esperta, né? Ela ta assim... numa fase que ela ta resmungando bastante, porque
ela ta tentando se comunicar com a gente, né?

(7) R: H3, ha.

(8) M: Embora as vezes vocé vé que ela fica um pouco nervosa, um pouco aflita porque, é tem coisa que ela tenta
passa pra gente e ela num consegue, né? Entdo assim, mas a gente ta correndo atras de, das coisas pra ela, to
tentando aparelho, t6 tentando, to6 indo em escola pra vé, né, esse lado dela, porque eu tenho que adiantar esse lado
dela, entendeu?

(9) R: H3, ha.

(10): M: Eu parei de trabalhar justamente por causa disso. Eu preciso, sei 1a, esse lado da fala, né? A comunicacao
dela que ta meio...

(barulho no fundo)

(R 1i e faz comentario sobre o barulho no fundo)

(11) M: Que ta meio parada, entdo eu preciso adianta esse lado dela, entende?

(12) R: Ha.

(13) M: Mas gracas a Deus ela ta super bem, ela corre, ela pula, ela briga, ela berra, ela esperneia, ela toma banho,
ela come... ta super bem.

Entrevista 2 - 02;11:08

Nesse trecho da segunda entrevista, a surdez continua gerando diferentes efeitos em M. A
ambivaléncia de sentimentos e opinides continua bastante presente. Por um lado, em (4), (6) e (13) M
descreve C como tendo melhorado, estando, na época da entrevista, super bem, fazendo coisas que toda
crianca faz como resmungar, tentar se comunicar, pular, correr, brigar, tomar banho e comer. Ao mesmo
tempo, descreve em (8), (10) e (11), C como nervosa e aflita, supondo que isso acontece porque C ndo
consegue comunicar tudo que quer, além de falar que parou de trabalhar para ajudar a filha, ao
considerar que sua comunicagao estd meio parada. O que significa a palavra meio? M parece achar que
a comunicacdo de C, apesar de existir, esta aquém do que deveria ser. M parece ndo levar em conta a
diferenca de C, a surdez, em relagdo as criancas ouvintes e o ambiente que ndo prioriza o visual e sim o
sonoro, no qual C tera mais dificuldade em ter acesso. Para quem M supde que a comunicacdao de C
esta parada, se entre elas, a comunicacdo esta bem, ja que C faz o que toda crianca de sua idade faz? M
afirma que acha que ndo terd problemas com esse lado da fala de C, mas precisa adiantar a
comunicagdo de C. Para quem? Para a sociedade/mundo ouvinte? M supde que com as demais pessoas

C ndo se comunica tdo bem ou sera que M esta com medo de ser julgada por outras pessoas? Acusada
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de ndo estar cuidando bem de C por achar que ela ndo tem muitos problemas de comunicacao, como

geralmente se supde que o surdo tenha?

(14) R: E vocés se entendem bem, né? Eu vejo pelo video que vocé...
(15 M: E
(16) R: conversa bastante com ela, e...
(17)M: E, ndo tem esse negocio dela ser assim, a, sei 14, mesmo comigo ou com, com os irmaos dela, né?
(18) R: Ha, ha.
(19) M: Di ela ser, s6 porque ela é surda entdo a gente fica com a boca fechada e s6 vai fazendo sinal.
(20) R: Ha.
(21) M: Ela é surda e muda. A gente nao.
(22) R: E, claro.
(23) M: Entende? Entdo é uma forma, sei la, mesmo eu emitindo som, eu t6 conversando com ela ou eu to6 brigando
com ela, eu cato a maozinha dela e ponho aqui pra ela, na garganta, né?
(24) R: Ha.
(25) M: Pra ela poder sentir o que ta acontecendo.
(26) R: E.
(27) M: E ela entende bem a gente. Ela é muito inteligente, muito esperta.
(28) R: Ela é mesmo.
(29) M: E ela, sei la, se vé que ela tem vontade di, de se comunicar, entende?
(30) R: Ha, e e como vocé acha que vai ser isso daqui pra frente? Que agora ela vai ficando maior...
(31) M: Olha, se fosse da mesma forma que ela, se ela tiver a mesma forca de vontade de fala como foi a de andar e
de sentar, eu acho que eu nao vou ter muito problema com ela nao, sabe?
(32) R: Ha, ha.
(33) M: Porque assim, ela cé vé, ela tem uma forca de vontade enorme pra fazer as coisas, ela vai atras, do jeitinho
dela, mas ela vai, ela faz, entende? Entao cé vé que ela se sente diferenciada quanto alguma coisa dos irméaos.
(34) R: Ha, ha.
(35) M: Entende? Mesmo quando ela ndo andava, ou ela andava, meio €, é parecia um patinho, meio, né? Entdo cé via que
ela assim... ela tentava fazer igual os irmaos.
(36) R: Ha.
Entrevista 2 - 02;11:08

Nessa parte, em (21), surge claramente na fala de M, uma especificidade de C: sua surdez. M se
refere a essa caracteristica de C com o termo surda e muda, enfatizando assim duas caracteristicas,
vistas em geral, negativamente. M parece, assim, reconhecer e dar importancia somente a
linguagem/fala oral, o que os surdos tém dificuldades de acessar, entender e realizar. Em (23), M
explica como faz no cotidiano para C entendé-la, supondo que C sé possa entendé-la ao constatar, por
meio do tato, as vibracdes de sua fala. M deixa de lado, assim, a importancia das experiéncias visuais
para os surdos. Provavelmente, M sabe que elas existem mas insiste em deixa-las em segundo plano,
acreditando que C precisa se adaptar a linguagem oral para poder sentir, entender, pensar, enfim, viver.
Ou seja, s6 ha um jeito de vivenciar experiéncias: o do ouvinte, com a linguagem oral. Se C é muda,
porque M se esforca tanto para que C fale oralmente e ndo por sinais? M parece supor, assim, que se C
conseguir falar oralmente, a surdez desaparecera e todos os problemas estardo resolvidos. Ainda em
(23) e também em (25), o entendimento das atividades cotidianas e do que se passa nelas parecem estar

ligados, para M, a percepgao principalmente sensorial de C. Como C é surda, ela ja constata o que
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acontece ao seu redor sensorialmente, mesmo que ela sofra os efeitos da fala do outro/ouvinte. Para M,
parece que C s6 mostrara o que pensa e sente, que soO se tera realmente acesso ao que C quer, sente e
pensa, por meio da linguagem oral; vinculando desse jeito, o entendimento de C sobre as coisas e o
entendimento de M sobre C a lingua oral. Seria o discurso de M uma reproducao do discurso oralista,
presente na maioria dos profissionais que atuam na area da surdez?

Em (27) M descreve C como esperta e inteligente porque os entende, apesar da surdez. Parece
que M desvincula a inteligéncia da surdez, ou seja, que independentemente do fato da surdez estar
presente, esta ndo influencia negativamente a inteligéncia e esperteza do surdo.

Em (29), o que significa ter vontade de se comunicar? C ja ndo se comunica? Se ndao, como M
sabe que C tem essa vontade? Aqui, parece que, apesar da presenca da surdez e da importancia da
linguagem oral de C para M, esta supde e reconhece C como sujeito falante. Em (31), M compara o
andar e o sentar com o falar, supondo que eles dependem tunica e exclusivamente de C e seu aparato
biol6gico, desresponsabilizando-se de introduzir C na linguagem, da necessidade de se oferecer
ambientes linguisticos-discursivos para ela, apesar de nas filmagens das interacdes, fazer o contrario do
seu discurso, isto é, falar sempre no campo visual e de frente para C e falar sempre tocando-a e com
muitos movimentos corporais/gestos. Na fala (31), M se desresponsabiliza, parecendo desconhecer o
que fala e faz e os efeitos que gera em C, como se sé pudesse torcer para que no futuro, as coisas sejam,
no minimo iguais ao que vem acontecendo até agora, que ela ndo tenha mais problemas.

Em (33), ao mesmo tempo que M reconhece a forca de vontade de C fazer as coisas que
supostamente uma crianga faria ou deveria fazer, M reconhece que C é diferente e faz as coisas de um
jeito préprio. Parece que M preocupa-se com C ao supor que C se sinta ou se veja diferente dos irmaos,
mesmo nao falando claramente sobre essa diferenca. Por que razoes M teme a constatacao de C de sua
diferenca? Sera que M supoe que a diferenca seja somente a surdez? E a singularidade e caracteristicas
de cada um? Parece que, nesse momento, a surdez se sobrepde a qualquer outra caracteristica que C
possa vir a apresentar. Parece que, antes de qualquer coisa, ha a condicdo organica da surdez, que reduz
e estigmatiza C, ndo havendo muito espaco para outras caracteristicas, como se pode constatar em (35),
onde M afirma que C tenta imitar os irmaos. Que coisas sdo essas? Ela ndo consegue fazé-las por causa
da surdez ou por outro motivo?

(37) M: Entao, ai ela andava, eles corriam ou entdo ela tentava correr igual, entende? Entao cé vé que a forca de, ela
tem muita forca de vontade de fazer as coisas, de ser igual a eles.

(38) R: H3, ha.

(39) M: Entao eu acho que com esse lado da fala dela eu nao vou ter tanto problema, ndo.

(40) R: Eu observei em uma das fitas que ela ja ta falando algumas coisinhas, né?
(41) M: T4, tem coisa que ela fala. Que nem é... eu tava, a, a, ndo ta aqui a foto. Ela tem uma foto do irméao dela em
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que, ela pegou a foto, né? Tava la em cima do meu quarto, ela trouxe a foto pra mim, ai ela olhou a foto, olhou pra
mim, ela faz assim na foto, fez assim, ai solto “iméo”.

(42) R: Ha, ha.

(43) M: Entendeu? Aquilo me encheu, né? Porque é, tipo assim mama ela chama, mama.

(44) R: H3, ha.

(45) M: Guarana, as vezes ela qué toma, entdo solta um “ana” dela.

(46) R: Ha.

(47) M: Vai muito assim... sei la, do dia.

Entrevista 2 - 02;11:08

Em (37), é M que tem o desejo de que C seja igual aos seus outros dois filhos, enfatizando uma
diferenca de C em relacdo as outras criancas. Em (39), M deposita suas forcas e esperancas de que C
seja o mais parecida possivel com seus outros filhos, na forca de vontade de C, como se s6 bastasse isso
para C ndo ser tdo diferente. Serd que isso é uma esperanca de que a surdez ndo seja definitiva, que uma
hora ela desapareca?

Em (41) M descreve uma situacdo na qual C fala “imao” mas se refere a fala de C como magica,
Ccomo se acontecesse por acaso, como se ninguém controlasse isso, como se ndo dependesse de C e
como se C ndo tivesse o desejo de falar, ao utilizar o termo “solt6”. Ao mesmo tempo, em (43) e (45),
M reconhece a fala de C, mesmo sendo esta uma fala diferente, com o pronunciamento de apenas partes
das palavras. Ao identificar C como sujeito falante, M a coloca nessa posicdo, apesar da condicdao
organica da surdez e C sofre os efeitos desse ato, falando, recusando e pedindo coisas, mesmo que de
um jeito diferente e particular, préprio dos surdos. A fala oral de C deve ter causado surpresa e ao
mesmo tempo orgulho, além de deixar M mais segura e confiante em relacdo ao modo de M educar e
criar a C.

Em (47) M relata que a situagdo vivida em (43) e (45) ndo ocorre sempre como gostaria,
mostrando que ndo tem controle sobre a situacdo por mais que deseje e se esforce para isso; o que
indica que o que esta em jogo na interacao revela indicios sobre um sujeito em constituicao, que ora
esta alienado ao desejo e fala do Outro e ora estd separado deste, ao ndo fazer o que e como M/Outro
quer ou ensinou, trazendo sempre algo de novo e pessoal a interacdo.

(48) R: Ha. E como ela ta soltando alguns sons, significa que ela ta ouvindo.

(49) M e R: Alguma coisinha (falam juntas).

(50) M: E porque na época eu lembro que a gente fez, parece que deu que ela tinha perdido 70% da audic&o dela.

(51) R: E, uma coisa assim,. E provavelmente deve ser menos, né? Porque se ela ta falando sem estar com o aparelho, entdo
ela td ouvindo. Com 70%, vocé quase nao ouve nada.

(52) M: As vezes, que nem, o avido passa assim e eu to la fora com ela, ela me cutuca. Ela me mostra.

(53) R: Aponta, né?

(54) M: As vezes, helicoptero, porque aqui eles passam baixo.

(55) R: H3, ha.

(56) M: Entdo ela me cutuca, ela me mostra, entende? Entao sei 1a a gente percebe que alguma coisa ela ta ouvindo.
As vezes nao sei se é coincidéncia demais ou nao, ela ta brincando eu chama e ela vira.
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(57) R: Ha, ha.
(58) M: Entende? Quando ela ia na creche do hospital, tamém as tias sempre me perguntaram a mesma coisa: mae,
vocé tem certeza que ela nao ouve?
(59) R: Ha, ha.
(60) M: Porque tem hora que a gente chama e ela olha pra tras. Como eu ja vi, né?
(61) R: Porque ela ta tdo bem, ela se desenvolveu tao bem.
(62) M: E, ela brinca, ela faz de tudo.
(63) R: Ela nao ouve, mas isso nao impede que ela faca nada na vida.
(64) M: ,]52 o que eu falo pra minha sogra, sabe, eu tenho a deficiéncia auditiva dela como uma pessoa usando 6culos.
(65) R: E.
(66) M: Uma pessoa... tem gente que precisa usar aquele fundo de garrafa pra poder enxergar.
(67)R: E.
(68) M: Ela vai ter que usar o aparelho pra ela poder ouvir.
(69) R: Hum,hum.
(70) M: Entende, as vezes, cé vé que tem criancas que tem muito mais problema do que ela tem.
(71) R: E, mas foi um... um ano que vocé também nio sabia exatamente o que é ter um filho assim... deve ter sido
dificil pra vocés.
(72) M: Foi... agora a gente conversa numa boa, mas na época, nossa, num tinha, num conseguia fala.
(73) R: E, né.
(74) M: Mas agora cé vé que, é diferente, né? Cé vé que ela ta super bem.
(75) R: E.
Entrevista 2 — 02;11:08

Em (52), (56), (58) e (60), M duvida da surdez de C, trazendo fragmentos do cotidiano para
exemplificar que ndo é s6 ela que duvida. O que poderia significar isso? Negacdo da condigdo organica
de C ou tentativa de ir além, enxergar outras caracteristicas de um sujeito em constituicdo, apesar da
surdez?

Em (61), R, fonoaudidloga e professora coordenadora do projeto de pesquisa em que M e C
participam, confirma que C estd bem e em (62) M afirma que C faz de tudo, sem entrar em muitos
detalhes. Em (63), R enfatiza que a surdez ndo é impeditiva de C fazer as coisas que a sociedade exige
do sujeito. Isso parece tranquilizar M, ja que R é uma profissional da area da satide, além de professora,
ou seja, uma pessoa que tem um conhecimento, que esta na posicao de Sujeitos Suposto Saber, descrito
pela Psicandlise. Em (64) e (68), M compara a surdez com a necessidade do uso de 6culos por pessoas
com problemas de visdo. Seria isso uma tentativa de amenizar sensacoes de desvantagem e
incapacidade que a surdez de C possa ter gerado em M?

Em (70), M fala sobre as criancas com mais problemas do que C. Em relacdo a essa colocagdo de
M, em (71) R aponta que independentemente de qualquer outro problema de qualquer outra crianga, M
ndo escapou das dificuldades e preocupacdes trazidas pela surdez, como gostaria. Essa fala de R tem
como efeito, em (72), M admitir que houve limitagOes, angustias e tristeza que repercutiram em outras
areas da sua vida, como por exemplo, a impossibilidade de falar sobre a surdez com sua marido, seus
familiares e talvez outras pessoas em um primeiro momento. Em (74), contata-se que M volta a falar

que as coisas estdo diferentes, melhores e que C estd super bem, demonstrando impossibilidade de
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entrar em contato com questdes dificeis e dolorosas. Sera que M pensa que ao falar sobre assuntos
dolorosos e delicados, tudo voltara a ser dificil como no comeco da vida de C ou isso a lembra que esse

momentos sempre existirdo e que ela terd que lidar com eles sempre?

(76) M: Ela foi forte, porque ela, pelo que ela passou no hospital, tudo, depois ela foi pra casa, cé vé que ela é forte, cé
vé que ela tem forca de vontade de fazer as coisas.

(77) R: Hum, hum.

(78) M: Entao cé, em cima dessa forca de vontade dela cé vai ajudando, né, cé vé que ela quer fazer as coisas.

(79) R: E, ela responde, né?

(80) M: Ela responde. Aquilo que ela necessita, cé vai, cé faz, cé vé que ela gosta, que ela aprende facil, entao isso
incentiva também a gente a fazer, né?

(81) R: Hum, hum.

(82) M: Entao, sei la, é uma experiéncia nova, mas se vé que é uma coisa gostosa de fazer. Entdao cé vé que ela se
comunica super bem sabe, as vezes eu saio com ela na rua, pra da uma passeada com eles tudo, eu saio de carro, ela
sempre da tchau pra alguém, ela mexe com alguém, ela é a super comunicativa da familia.

(83) R: Hum, hum.

(84) M: Tem uma colega que ela vem aqui, né, mesmo minha irma4, ai ela fala pra mim assim: da ela pra mim! Ai eu
falo: ndo, é a inica menina com defeito. Que vocé nao vai.

(Ambas riem).

(85) M: Ela gosta de brinca... A gente tem um coelho, né? Entao ela pega o coelho por uma orelha sé, né? Ai ela traz o
coelho até na porta pra mim. Ai eu pego o coelho e ponho la de volta, ai ela sai correndo atras dele. As vezes, que
nem, os meninos tdo na casa da minha irma né, entao ela tenta fazer as mesmas coisas que eles fazem, cé vé qui ela
sente saudades deles.

(86) R: Entdo, acho que o objetivo foi conhecer vocg, a C. e dizer que a gente t4 ai e que eu t6 a disposicdo, agora trocam as
meninas de novo, porque o tempo delas acabou. Acho que um dos objetivos foi esse, conhecer e tal, né? O outro objetivo é
esse que eu te coloquei, um com relacdo a audi¢do. Na hora de decidir comprar o aparelho, convém reavaliar a audicdo.

(87) M: A gente fez uma série de exames, que nem o primeiro que ela fez no Hospital das Clinicas o médico falou pra
mim: 6 mae, ela ndo ouve absolutamente nada. Eu falei: e com o aparelho? Ele falou: nao vai ouvir, menos ainda.
Entdo cé vé que é uma coisa que aquilo foi embolando na minha cabec¢a de uma certa forma.

(88) R: Aham.

(89) M: Que eu, sei 13, dentro de mim eu ndo aceitava aquilo, realmente, sabe, porque se ela passou por tantas coisas,
eu sei que ela foi passando, ela foi recuperando, se ela tinha uma forca de vontade, porque muitas coisas ela foi
aprendendo mesmo acho que dentro da incubadora. Entao aquilo dentro de mim sinceramente eu nao aceitava
mesmo... Ai quando foi pedido 0 exame BERA, né?

Entrevista 2 — 02;11:08

Em (76) e (78), M descreve C como forte e com muita forca de vontade, justificando isso com
base na idade em que C teve que passar por procedimentos médicos no hospital, ainda bem pequena.
Ha também uma suposta intencionalidade de C, na afirmacdo de M de que C quer fazer as coisas, ou
seja, ha a suposicao de um sujeito, com vontades proprias, separado dela. M talvez se identifique com
esse traco que vé em C e por meio dele consegue vé-la além da condicdo organica da surdez. Outra fala
que da indicios de que M supde C como um sujeito, além da surdez, esta em (80), na qual ao supor
intencionalidade em C, M a observa atentamente e a espera responder. As respostas de C incentivam M
a continuar apostando em um sujeito e ajudando C como ela acha que deve fazer, além das respostas
tranquilizarem M e deixarem-na um pouco mais segura em relagcdo as suas atitudes para com C. Em

(82), ao falar sobre um ambiente externo, fora de casa e com pessoas desconhecidas, o que deve
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acontecer cada vez mais com C a medida que ela cresce, M a descreve como a super comunicativa da
familia, apesar da surdez, e valoriza essa caracteristica, indicando a vontade de que C supere as
supostas barreiras comunicativas de um surdo e de que outras pessoas a reconhecam como sujeito
falante e, assim, comuniquem-se com C, que assim, ndo ficara tdo isolada socialmente. Em (84), parece
que M fala do “defeito” de C, assumindo-o pela primeira vez, além de buscar outras referéncias que
ultrapassam a surdez, enfatizando o lado comunicativo de brincalhdo de C em (85).

Em (87), M fala sobre a conversa com o médico do Hospital das Clinicas e sua preocupagdo com
a condicdo organica de C, explicada por ele mas em (89), explicita como, ao ndo se conformar e nao
aceitar que sua filha ndo ouvia absolutamente nada, o que a incapacitaria ainda mais, conseguiu olhar
para além da surdez de C e se surpreender, ao recordar tudo que C passou no hospital, identificando-a
com forca de vontade, com um sujeito que deseja e é capaz de lutar e se recuperar, capaz também de
aprender desde o surgimento da primeira dificuldade. Constata-se ai, uma expectativa com relacao a C,
a superacdo da falta e a partir disso o que ela podera realizar no futuro. Quando C nasceu, parece que M
pensou: que filha é essa que ndo ouve? O que é ndo ouvir? Mesmo com essas questoes inquietantes, M
ndo menciona em nenhum momento a vontade de conhecer a comunidade surda, como eles sdo e o que
fazem. Como ha essa incognita para M, ela prefere acreditar no que ela sabe, isto é, que todas as
criancas falam, expressam-se, comunicam o que gostam e ndo gostam e com C ndo sera diferente. C
falara, mesmo usando aparelhos e, futuramente, vai ser normal e estar na sociedade como alguém

normal.

(90) R: Com a Déris?

(91) M: A Déris, né? A gente passou com o dr Orozimbo e ele me disse que realmente com o aparelho corrigiria o
problema dela.

(92) R: Hum, hum.

(93) M: Entao aquilo la me veio como um alivio, entende?

(94) R: Hum, hum.

(95) M: Porque até entio eu nio sabia como lidar com tal assunto. E sé que, sei 1a com o tempo eu vi que ela se
comunicava, porque ela resmungava, que ela grita, entdo é, eu falei pra vocé, pra mim ela ouve alguma coisa sim, sé
que agora nao sei que se esse aparelho é realmente indicado pra ela.

(96) R: E.

(97) M: Eu pretendo voltar a trabalhar.

(98) R: Hum, hum.

(99) M: Dependendo de como ela desenvolver. Eu parei de trabalhar mais pra ajudar ela, entendeu? E adiantar o
lado dela. Se eu vé que ela se levanta legal, comeca a se comunicar legal, sem ter problemas entende? Porque sei la eu
acho que depois que ela por aparelhos, que ela comecar a ouvir, ela vai notar alguma diferenca.

(100) R: Hum, hum.

(101) M: Ou ela vai ficar mais nervosa, ou ela vai acalmar mais.

(102) R: Hum, hum.

(103) M: Entao, sei 1a, acho que é uma fase que eu tenho que ficar com ela em casa e passar isso com ela. Se eu vé que
ela fico super bem eu volto a trabalhar. Dentro de dois ou trés anos, eu pretendo voltar a trabalhar.

(104) R: Claro. O surdo também, é um cidadao, é uma pessoa que faz parte do mundo, concorda?

(105) M: E, se cé for pensar, sei la, eu tenho comigo que ela é uma pessoa normal. Ela vai ter que aprender a ouvir os
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sons, né?

(106) R: E, e vocé continuar brincando com ela, conversando com ela.

(107) M: Vou em parque, levo ela em parque, se eu saio com os meninos, levo ela junto. Vou no supermercado levo ela
junto, entio, sei la, acho que ela tem que ta interada. E uma coisa assim, sei 1a, num posso atrapalhar ela. Eu entendo
ela em casa mas fora de casa ninguém ta entendendo.

(108) R: Hum, hum.

(109) M: Quando eu tava gravida, tudo, entao a divida era o seguinte, sera que ela realmente quer vir com esse
problema ou nao, entdao aquele negocio fez um ponto de interrogacao desse tamanho na minha cabeca.

(110) R: Hum, hum.

(111) M: Intdo é, quando eu decidi, né, que ela viesse do jeito que tivesse que vim, na semana seguinte ela nasceu.
(112) R: Hum.

(113) M: Intdo, sei la é, acho que sei la também, como vocé diz, foi muito de Deus ela ter nascido assim, sabe, porque
eu ja vi crianca que a mae teve rubéola e a coisa foi bem feia, sabe? Entdo agradeco muito a ela por ela ta aqui e
desse jeito, entdo por isso que eu to6 falando, eu faco de tudo pra ajudar ela, o que for aparecendo de novo eu vou
fazer sim. Mas assim, pondo ela com as criancas normais, ela vocé via que ela nao tinha problema, mas cé sente que
ta faltando alguma coisa com ela.

(114) R: Entdo, vamo embora. Deixa eu desligar.

Entrevista 2 — 02;11:08

As expectativas de M ganham mais forca em (91) com a fala de outro médico, de que o problema
organico é corrigivel, ou seja, a superacao da falta é possivel, o que gera como efeito/consequéncia o
alivio em (93) e a possibilidade de M continuar a investir imaginaria e simbolicamente em C. Ja em
(95), M parece supor que o sujeito realmente surdo, que o médico lhe atesta que sua filha ndo é, ndo se
comunica, ndo resmunga e nao grita, enfim ndo sendo capaz de fazer o que outras criancas fazem. M
parece diminuir, novamente, a surdez de C, sentindo alivio e angustia ao pensar que C ndo € mas
poderia ser totalmente surda apesar do diagnostico ser o de surdez profunda, o mais alto nivel de surdez
que alguém pode ter. Nesse contexto, aparece, novamente, a ambivaléncia de sentimentos e opinides
em relagdo a surdez. Em (99), M parece ter altas expectativas de que o aparelho supra todas as faltas de
C que, por isso vai se desenvolver melhor ainda do que ja mostra e ja vem se desenvolvendo, o que
garantiria a volta de M ao trabalho, retomando seus outros papéis. Ao mesmo tempo, M parece ter
ddvidas em relacdo ao desenvolvimento e capacidades futuras de C e de como ela lidara com o aparelho
em (101). Ha forte sentimento de ambivaléncia também em (103).0 que significa C ficar super bem? C
se adaptar totalmente ao mundo ouvinte, com poucas ou se possivel nenhuma caracteristica de surdez?
Ao mesmo tempo que parece estar incondicionalmente disponivel para enfrentar, ajudar e dividir com a
filha os desafios cotidianos da vida com surdez, ha crencas e valores de que C precisa e sempre
precisara dela, de que a C sempre faltara algo.

Em (105), ao se referir a C como uma pessoa normal e que precisa aprender a ouvir sons, M
parece negar a especificidade da surdez, tentando apagéa-la radicalmente, como se aprender a ouvir
resolvesse todas as questdes e dependesse exclusivamente do empenho e forca de vontade de C e nao

também da condigdo biolégica de C. Parece que o discurso de M é um e sua pratica, o seu jeito de lidar
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com C é outro, porque ao mesmo tempo em que nega a surdez, sua condicdo bioldgica, ndo deixa de
fazer com que C participe do universo simbolico humano, levando-a nos passeios com a familia, no
supermercado, enfim, nos afazeres cotidianos de qualquer familia, explicando o funcionamento das
coisas a C, conversando muito com ela, mesmo se preocupando e se queixando que C s6 é entendida
em casa e ndo em outros lugares. Em (109), parece que M consegue falar um pouco mais sobre a
gravidez depois da rubéola e os anseios, medos e angustia vividos, talvez por ja ter conseguido elaborar
melhor essa questdo dos efeitos da rubéola em C, ao ver, interpretar e conversar com C e vé-la
responder e interagir, o que, de certa forma, é uma confirmacao de que M esta no caminho certo.

Em (111), M parece sentir que C nasceu logo em seguida a decisdo de M de nao fazer aborto,
como se C quisesse viver, como se C se apressasse para M ndo mudar de ideia, ndo voltar atras em sua
decisdo. Parece que M sente esse fato como uma confirmagdo de que M fez a escolha certa, apesar da
surdez de C. Em (113), ha a crenca e a gratidao a Deus por C ter vindo ao mundo como veio, isto €,
sem maiores problemas. Ha ai uma diminuicdo do problema da surdez, ao compara-la com casos
piores. A afirmacao de que faz de tudo para ajudar C, poderia ser vista como sentimento de culpa por
ter tido rubéola? Por ter pensado em aborto?

A entrevista termina com M dizendo que em relacdo as criangas ditas normais, C ndao tem
problemas mas sente que esta faltando alguma coisa nela. Talvez por conhecer C e suas reagdes no
mundo simbdlico, M ndo consiga negar por completo a surdez, vista como um problema e por isso o
minimiza, sem conseguir ao certo nomear o que sente em relacdo a surdez de C.

Nesse sentido, pode-se dizer que neste episodio, a ambivaléncia de M em relacao a C e sua surdez
continua presente. Ao mesmo tempo em que ha diminuicdo e negacao da surdez, ha gratidao por C ndo
ter nascido com maiores problemas, ha o reconhecimento da forca de vontade de C aprender, o
reconhecimento de C como sujeito, separado da mde, que se comunica, pula, corre, igual outras
criangas. Parece que M, sendo falante/ouvinte, continua se colocando para C, mesmo com a surdez
presente, nessa posicdo de ouvinte e falante, o que introduz C nessa estrutura significante do mundo
simbolico humano, igual as outras criangas, ouvintes, sdo introduzidas. Talvez uma das diferencas seja
o fato de C atentar para as expressoes faciais, a intensidade do toque e os movimentos de M na

interacdo, uma vez que C ndo consegue ter acesso a fala oral de M.
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Entrevista 3, feita em 19/02/1998 feita pela fonoaudiologa F, na casa da familia (C com 3 anos,

07 meses e 10 dias de idade).

(1) F: Eu queria saber direitinho como é que, como surgiu... me fala um pouco desse interesse pelo atendimento
fonoaudiolégico.

(2) M: Ela ouve com o aparelho. Se ela nao ouvisse com o aparelho, se ela nao tivesse absolutamente nada de audicao,
ai até eu falaria pra voceé: olha, ela precisa de pelo menos uma linguagem de sinais pra gente poder se, aprender ou se
comunicar com ela. Cé entendeu? Se eu joga ela numa escolinha de aprendizagem de sinais agora, o que que vai
acontecer? Ela nao vai aprender a falar, ela nao vai se interessar em falar. Por que? Porque é facil vocé fazer assim,
vocé ma, me gesticula o que ela qué, uma coca-cola, me mostra a Coca-Cola, é tao facil. Cé ta entendendo? Isso é
inevitavel. Eu nao quero isso pra ela. Ela tem que aprender a falar, ela ta com ouvido, ela ta ouvindo, ela tem que
fala, ela tem que soltar a voz dela. Se ela nao tivesse cordas vocais, se ela ndo tivesse como fala, entendeu, seria
realmente uma op¢ao. Mas eu acho que o momento agora nao é uma opgao eu da essa linguagem de sinais pra ela. Ela tem
que aprendé a fala. Ela solta a voz, cé entendeu? Ela qué alguma coisa, ela ta com o negdcio aqui na mao entao ela ta: u
u u u, ela ta mostrando, ela ta fazendo, cé ta entendendo? Ainda que vocé viu uma das filmagens, ela sabe fala mao,
entendeu? Ela mostra numa revista e ela fala mao, imao, que é o irmao, cé ta entendendo? Ela fala meu, ela fala
mama, ela tem condicdes de falar, ela tem como soltar isso, cé entendeu? Se eu coloca ela numa escola de sinais eu vo
priva ela de fala! Pra que o aparelho entdo, me explica? Tanta gente precisa de 6culos pra enxergar, se é assim entdo, se tem
aquelas valetinhas pra andéa na rua, ninguém usa dculos ja que é assim. Ela tem o aparelho, ela ouve. Vocé te, vocé ta
vendo que ela ouve com o aparelho, cé ta entendendo? Ela ta na rua, tem um som intenso alguma coisa, as vezes ela
nao sabe se é meu e fica procurando de onde ta vindo. Cé ta vendo que ela tem condic¢des pra ta falando, ela nao é
surda totalmente. Ela tem alguma coisa que diz que ela ta ouvindo. Entdo eu nao vou por ela em escola de linguagem
de sinais, cé entendeu? Entdo eu nao vou por, ;por enquanto, até que eu veja que ai ta barrando alguma coisa, que ela
tem, cé vé que ela tem forca de vontade de aprender, cé vé que ela faz aquela forca pra poder falar, que ela, ela qué
aprendé alguma coisa, se vocé mostra, vocé ta ali no dia-a-dia com ela, vocé vai vé, ela resmunga o dia inteiro, ela
briga, ela grita, se vocé ta de costas pra ela, ela ta fazendo alguma coisa que vocé e, eu finjo que nao vé pra vé ela
grita, pra vé o, a reacao dela, entendeu? Ela vem, ela cutuca ni mim, ela briga comigo, ela gesticula, ela resmunga,
entendeu? O Leonardo irrita um pouquinho ela pra mim ver qual é a reacdo dela com vocé, ce ta entendendo? Ela vai atras
do Leonardo, ela briga co, com o Leonardo, ela resmunga, ela fala, cé entendeu? Ela, ela, o jeito, ela da risada, cé ta
entendendo? Entdo ela tem condicées de aprender, cé ta entendendo? Ndo é uma coisa sé6 muda dela, que as pessoas
fica muda, entendeu? E que ela fecha o biquinho dela dai ela so6 fica mostrando, ela nao é assim, F. Entdo, isso dela eu
nao vou tira no momento, até que... e e e, é o que eu falei pra vocé, até que eu veja que alguma coisa, entendeu, nao ta
correndo direitinho nela, que ela nao vai ter condicoes nenhuma, nenhuma, nenhuma. As vezes o radio ta desligado,
ela faz assim pra mim (faz sinal) ndo, nao ta ouvindo o radio! Pra liga, ela vai 14, ela liga o radio, ai ela vé que ta, ela
bota a mao na caixa de som, ai eu ponho o aparelhinho nela ela sai dan¢ando, cé ta entendendo? Eu sei que ela ta
ouvindo com o aparelho. Entdo e, eu nao vou por ela por enquanto pra ta fazendo linguagem de sinais, cé ta
entendendo?

(3) F: Sei.

(4) M: Cé entendeu? O que eu queria se, se tivesse como, arruma uma outra fonoaudiologa pra atendé pra ensina ela
fala, mas ndo pra ensina gesticula, cé entendeu? Porque gesticula, mostra, ela mostra.

(5) F: H3, ha.

(6) M: E porque quando eu liguei pra R, é... ainda a gente ndo sabia na escola se ia voltar as fonoaudi6logas ou ndo. Porque
eu ainda tinha comentado com vocé o ano passado que tinha sido mandado embora, porque elas ndo eram concursadas?

(7) F: Ha, ha.

(8) M: Entao, ai seguraram o més de fevereiro e depois de fevereiro que eles iam ver direitinho o que ia acontecer. Quando
nds voltamos é, agora, a semana passada é que nos fica, que teve a reunido, é que nds ficamos sabendo que voltaram as duas
fonoaudiélogas mais a professora de ritmo, entendeu? E uma psicéloga que fica a parte que faz atendimento de manha e da
tarde também, t4 entendendo? Entdo ndo voltaram duas psicélogas, voltou uma sé, mas as outras duas professoras voltaram.
(9) F: Ha, ha.

(10) M: Cé entendeu? Ai ja.. Eu sei que ela, ela mostra o desenvolvimento de fala, SI, sem diminutivo, sem
aumentativo, como cachorro, casa, bola, isso eu sei. Mas como ela tem 45 minutos com uma coisa sd, ou se ela vai
modificando, eu acho, eu acredito que ela vai modificando, que nao fique numa coisa sé, sendo fica cansativo
também, ai ela vai aprender a falar de cansaco, né? SI. Eu sei que a escola, eles tem, foi um aluno do ano passado ja me
disseram que a escola é muito boa, que a escola é excelente, entendeu? Nao sé as pessoas que entraram comigo, mas assim
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pessoas que os filhos ja tavam quase pra sair na escola, ja fazem mais de dois anos que tavam na escola, cé entendeu?
Dizem que a escola é muito boa........ Entao, eu to apostando nisso, né? Nisso e na forca de vontade dela, né? Porque o
que faltava eu fui atras, que era o aparelho, né? Foi pra escola, foi pra creche, entendeu? Ai o que foi faltando eu fui
fazendo, agora vai do desempenho dela também, ndo basta sé eu.

(11) F: H3, ha.

(12) M: Queré fazé pra ela, entendeu? A gente ajuda é uma coisa agora a pessoa queré ser ajudada é diferente, né?
Eu acho que vai mais dela agora, entendeu?

(13) f: Ha, ha.

(14) M: Entao, acho que vai mais do desempenho dela também, ndao adianta sé eu querer disciplinar. Se ela nao
quiser, ndo tem quem faca. Eu ndo posso girar o mundo, mas... vai depender dela também. Entdo eu vou saber vou
saber, vou saber se ela realmente vai querer falar ou ndo, sé... dai pra frente. Entendeu? Eu espero que ela queira
falar (risos). E, eu espero. SI. Ela aprende rapido. Ela nao é SI. Pega rapido. SILENCIO. Eu espero que ela SI.

(15) F: Ha, ha.

Entrevista 3 — 03;07:10

Nessa terceira entrevista, M continua mostrando sentimentos ambivalentes em relacdo a C e sua
surdez. Essa ambivaléncia parece estar maior ou mais presente. A grande fala em (2) sugere a
necessidade de M desabafar, se justificar, refletir sobre essa situacdo, dividir suas vivéncias, reflexdes e
duvidas, justificar suas acOes e tentar ter uma garantia de que esta lidando com a especificidade de C do
jeito certo; como se s tivesse um jeito certo. Parece que M ndo estd muito segura do que fazer em
relacdo a C na escola e em diversas outras situacoes.

Parece que M nega ou diminui o problema da surdez ao afirmar, em (2), que C tem ouvido e por
isso esta ouvindo e que basta colocar aparelhos auditivos em C para que essa questdo se resolva, desse
modo, o medo, as dividas e angustias ndo teriam mais motivos para aparecer, como se sO houvesse
dividas, medos e angustias porque C é surda e ndo porque é um sujeito em constituicdo, que esta
crescendo, ficando mais autdnomo, decidindo suas proprias questdes e caminhos, fazendo escolhas. E
interessante notar que F, em (1), pergunta o que M espera do atendimento fonoaudiol6gico para C mas
M, em (2), fala primeiramente da filha e seu estado para, em seguida, justificar porque ela ndo quer que
C aprenda a Lingua Brasileira de Sinais. Parece que, se C aprender essa lingua diferente, ela vai estar
atestando que C ¢é diferente, é surda e tem especificidades. E possivel que M reproduza o discurso que
ouviu dos profissionais que trabalham com surdez, o que demonstra a importancia deles para as
familias e o que eles podem fazer, tanto positiva quanto negativamente. Parece que esse é o discurso
corrente e que M adere a ele mas, na pratica, no dia-a-dia, nas interacdes entre M e C, ndo é isso que M,
j faz, mesmo C nao falando tanto quanto é esperado.

Em seguida, M elenca situagoes nas quais C fala palavras isoladas, o que enche M de orgulho,
motivacdo e esperanca e a faz pensar que esta no caminho certo, que ndo esta prejudicando a filha, nao
a privando mais do que ela ja é privada. M parece ndo ter muita clareza e nem muita consciéncia de que

vé a filha como privada de algumas coisas.
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Ainda em (2), na fala “vocé tad vendo que ela ouve, vocé ta entendendo?”, M parece querer se
certificar de que o que supoe em C esta certo, esta mesmo acontecendo e que ndo é sé ela que constata
que C é como ela descreve, que é alguém com forca de vontade, que tem condi¢oes de falar e de
aprender. Parece que M quer dividir suas impressoes com outra pessoa e, mais que isso, que quer se
certificar de que ndo est4 falhando novamente, prejudicando C novamente, de que esta conseguindo ver
e fazer tudo certo em relacdo a C, apesar da surdez. Aparece ai a sensagdo de incertezas, duvidas, medo
e angustia de M quando ela tem que tomar decisdes em relagdo a C. Isso deve acontecer cada vez mais
daqui para frente, a medida que C for crescendo e participando mais do mundo, colocando mais suas
vontades e aspiracoes e fazendo questionamentos sobre diversos temas e situacoes vividas. M parece
ndo suportar outras opinides, ndo suportar a ideia de que pode fazer diferente, quando ndo para de falar
e fica repetindo seu discurso.

Em seguida, também em (2), M fala referindo-se a C, “ela tem condicdes pra ta falando, ela ndo é
surda totalmente. Tem algo que diz que ela td ouvindo”. Apesar da frase demonstrar certa negacdo da
surdez de C, ou de suas especificidades e diferencas em relacdo aos ouvintes, como os médicos
otorrinolaringologistas sempre atestam que ninguém é totalmente surdo, que todo mundo sempre ouve
alguma coisa, por menor que seja a audicdo, M parece se ancorar nessa explicacdo para conseguir se
identificar com C, supor nela um sujeito falante e interagir com ela. Ao mesmo tempo, M parece voltar
atras e pensar em uma situacao considerada pior, no “e se C ndo conseguir falar”, e se algo fizer
barreira, barrar C? M ndo especifica o que poderia barrar C ou sua comunicacdo. M parece suportar
entrar em contato com esses pensamentos porque a vontade de ajudar C, a identificacdo dela com C, a
suposicdo de que C é um sujeito separado dela, que merece carinho, atencdo e respeito parecem
maiores que seus medos, angustias e incertezas em relacdo a surdez. O que demonstra a condicdo que
M tem de lidar com suas incertezas e medos, enfrentando-os, por mais doloridos que possam ser. Mas,
ao mesmo tempo, M parece ndo suportar entrar em contato, por um periodo maior, com duvidas e
incertezas porque logo em seguida, ainda em (1), M volta a descrever C como tendo forca de vontade,
antecipando-a subjetivamente ao afirmar que ela, C, quer aprender, que ela grita, resmunga, cutuca e
gesticula, enfim, é um sujeito que responde, que interage, que de alguma forma fala e mostra o que
quer, que ndo é passiva e sem vida, apesar da surdez. Como é esse gesticular de C que M fala? Apesar
de falar da importancia da linguagem oral, que C deve falar, deixando claro que esse gesticular nao é o
que M espera de C, parecendo mostrar que s6 ha linguagem oral, M reconhece C como falante e a
coloca nesse lugar, ao falar dela, para ela e com ela.

Em seguida, M fala novamente sobre a possibilidade de C ndo vir a falar oralmente, de algo nao
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estar, nas palavras dela, “correndo direitinho nela” e gagueja, demonstrando nervosismo, preocupacao e
dor. E interessante notar que M também repete a palavra nenhum trés vezes, talvez para tentar elaborar,
tentar falar para si mesma que C nao falar, ndo conseguir falar ndo é possivel, ndo vai acontecer. Parece
que se acontecer isso e C comecar a usar a Lingua Brasileira de Sinais, uma lingua diferente da de M,
os tracos de identificacdo e reconhecimento de C por M ficardo mais ténues, mais frageis, ndo sendo
mais suficientes, ja que com linguas diferentes, M sup0e que ndo sera mais exemplo para C e ndo
conseguird mais ajuda-la. M ndo pensa na possibilidade dela prépria aprender Libras e poder ajudar
mais C, caso C escolha por essa modalidade de linguagem quando passar a conhecer a Libras. Sera que
isso acontece porque M ficaria no lugar em que coloca a filha: a de quem ndo sabe, de quem precisa se
esforcar, precisa aprender muito, enfim alguém que tem uma falta/falha? M parece ndo querer entrar em
contato com sua prépria castragao.

Ainda em (2) M descreve uma situacao em que C pede para ligar o radio e ao sentir a vibragao
quando encosta nele com a mao, balanca o corpo, dancando. Por que ela danca, balancando o corpo
inteiro como se estivesse ouvindo? C ndo sabe que é surda, que ndo ouve e que isso é uma suposta
desvantagem. C apenas apreende o que as pessoas ao seu redor fazem e faz igual. Se se pode dangar,
quando liga-se o radio, ela também dancara porque vé as pessoas fazendo isso. Isso possibilita que C se
veja igual aos outros. Nao é uma simples adaptacdao de C aos ouvintes, uma negacao da surdez, pois C
esta em fase de constituicdo subjetiva em que é preciso primeiro se alienar ao Outro/M, tentando ser
como ele. C faz isso como qualquer outra crianca que ndao tem nenhum comprometimento organico: se
aliena ao Outro, fazendo o que ele faz, falando o que ele fala, para depois se separar dele. Ressalta-se
aqui que, para a Psicanalise, tanto a alienagdo quanto a separacdo nunca sao totais e estdo em constante
dialética ao longo das posig¢oes subjetivas que o sujeito assume ao longo da vida.

Ja em (4), M responde a pergunta de F e fala sobre o que espera do atendimento fonoaudiolégico:
que C aprenda a falar, talvez para ser mais parecida com ela e os outros ouvintes. Novamente, parece
que M adere ao discurso dos profissionais que trabalham com surdez, talvez por medo de que a julguem
como mde ma ou insuficiente, talvez por medo de falhar mais uma vez, talvez tudo isso ao mesmo
tempo, mas o que se vé na pratica, na interacdo entre M e C ndo é isso. M supde C como sujeito falante,
fala com ela o tempo inteiro, a interpreta, dando-lhe um lugar simbélico no discurso, mesmo que C
interaja com movimentos corporais, gestos, gritos, vocalizacdes e olhares e ndo com a linguagem oral.

(13

Em (10), especificamente o trecho “... ela vai aprender a falar de cansago, né?”, mostra a
importancia da fala para M e que ela, sendo falante e estando nesse lugar de falante, s6 sabe lidar com

C a partir dessa posicdo, ou seja, falando com C, sobre C, interpretando-a verbalmente, fazendo C
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entrar/ter uma posicao no mundo simbdlico, ndo importando se ela é surda ou ndao; a0 mesmo tempo
que, fixada em tudo que ela ouviu sobre surdez, acredita que s6 sabe lidar com C e a reconhecer se ela
falar oralmente, o que na pratica ndo acontece assim. Primeiro M se identifica com C, a interpreta, a
supOoe como falante, para depois pensar na necessidade de C falar oralmente, em como sera quando C
crescer e for inevitavel para ela conviver cada vez mais no mundo da maioria ouvinte. Em seguida, M
mostra preocupacdo com pausas no meio da frase e segmentos ininteligiveis de sua fala, diante de
incertezas do que ocorrera no futuro com C, principalmente em relacdo a escola. M se agarra na ideia
de que C tem forca de vontade e que fara seu papel de estudante, de filha e na ideia de que a escola é
boa, tendo esperancas de que ndo haja mais imprevistos ruins, incertezas, dividas e medos. Ao falar “o
que faltava eu fui atras, o que foi faltando eu fui fazendo e nao basta s6 eu”, M revela, mais uma vez,
sua impossibilidade de admitir e de lidar com seus préprios limites e com a castracdao, como se s6 C
tivesse problemas e limitacoes.

Em (12) e (14) ha o reconhecimento de C como alguém separada de M, um sujeito, que tem
vontades proprias e que, cada vez mais, decidird o que quer fazer e como participara dos afazeres
cotidianos, dando, cada vez mais, a palavra final, sendo capaz de decidir o que quer ou ndo fazer, o que
é ou ndo bom para ela mesma. Com pausas, segmentos ininteligiveis de fala, risadas e siléncios, M
parece aflita e angustiada com a ideia de C optar por algo diferente do que sonhou para ela. Sera que M
pode sentir essas escolhas de C como algo pessoal e ndo sendo porque para a pessoa surda como C, o
canal do olhar é muito importante, é o canal pelo qual ela entendera mais facilmente? Parece que M
podera pensar que se esforcou para ajudar C, a apoiou e C simplesmente escolheu um universo
diferente, onde M ndo pode ajudar tanto porque nao conhece e ndo participa dele. M parece negar,
assim, a especificidade da surdez e a importancia do olhar para C. Ainda em (14), M parece entrar em
contato, novamente, com a castracdo, ja que ha o reconhecimento de que é impossivel ela fazer com C

o que bem entende, tendo que respeita-la em suas escolhas.

(16) M: Que a escola que ela vai até os sete anos. Depois dos sete anos eles vao pra outra escola. E parece que nessa
escola é uma sala a parte. Mas se ela tiver condicoes, se ela tiver falando legal, se eu vé que ela ta prestando bem
atencao, eu vou tentar colocar ela numa escola que sejam todos misturados, entendeu? Nao quero fazer diferenca.
(17) F: Vocé falou na escola que estejam todos misturados. Todos quem, assim?

(18) M: Ah... surdo e normal, entendeu?

(19) F: Ha, ha.

(20) M: Se ela nao tivesse condi¢ées de nada ai sim, a op¢ao seria outra, ai a opcao seria coloca-la na linguagem de
sinais.

(21) F: H3, ha.

(22) M: Mas ela fala. Eu acho que ela tem que aprender a falar, porque ela usa um aparelho. Ela ouve. E a mesma
coisa eu té uma crianca que ouve e ndo conversa com a crianca o dia inteiro. No fim eu ndo converso com ela, eu
deixo a televisdo ligada, desligada, quando ela vai aprender a fala? S6 quando vim um estranho dentro da minha
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casa e conversa com ela. Ia ser a mesma coisa com ela. Se eu priva ela de fala, e mais pra frente como é que vai ser,
entendeu? Entdo, a partir do momento que ela ouve, ela ta bem com o aparelho, ela vai aprender a falar e eu vou
brigar por isso. Ndao vou deixar ela atras nao.

(23) F: H4, ha.

(24) M: Ai depois mais pra frente, foi o que eu falei pra vocé, se ela nao tiver condi¢ées nenhuma SI fala assim: olha,
ela nao fala ou tem alguma coisa mais além da audicao. Ai SI, mas por enquanto ela ta se desempenhando, ela ta indo
bem, ela ta falando, ela vem atras, ela briga, ela... ndo vou por enquanto pela linguagem de sinais.

(25) F: H3, ha.

(26) M: Certo?

Entrevista 3 — 03;07:10

Nesse trecho, em (16) M fala do futuro, de como quer que C estude numa sala de ouvintes, com
todos misturados. M nao quer que C se sinta diferente. M ndo quer que C seja diferente dos outros mas
quer fazer a diferencga na vida de C, para que ela possa viver bem. O trecho em que M fala “vou tentar
colocar ela numa escola que sejam todos misturados”, explicita o desejo de M de que C seja integrada e
ao mesmo tempo a consciéncia de que ha a possibilidade disso ndo acontecer (C integrada na escola
normal, ouvinte) o que a obrigaria a tira-la dessa escola, respeitando C, seu ritmo, seu jeito, sua
especificidade, caso ela ndo se adapte bem.

Em (18), querendo ou ndo, M revela sua visdo sobre a surdez, de que ela é um déficit, uma
deficiéncia, uma doenca, que deve ser amenizada, corrigida e curada. Novamente, parece que M se
apega ao discurso de alguns profissionais que trabalham com surdez mas tanto na fala anterior, (16),
como em outras falas, M mostra que o seu fazer é diferente do que fala. Por qué? Talvez porque M é
um sujeito falante e nem saiba fazer diferente, ndo abre mao dessa posicdo ao se relacionar com C,
apesar da surdez estar presente.

Em (20), desmerecendo e ndo reconhecendo a Lingua de Sinais, M diz que ela sé seria uma opcao
se a surdez fosse muito limitante e muito presente, parece que s6 a admitiria se se conformasse que C
ndo conseguiria fazer nada. O que seria esse nada? E o que C fez até agora e que M ja conseguiu
reconhecer? Aparece ai a ambivaléncia em relacdo a surdez e a liberdade e respeito que acha que deve
dar a C, como se ela ndo quisesse ou ndo pudesse apoiar C em suas escolhas, se C escolher algo
diferente do que M planeja, quer, acha que é melhor para C e sabe lidar. Parece que M ndo quer mudar
de posicdo em relacdo a surdez de C. Sera que é por que desse modo, ela ficaria no lugar que C esta
para ela, ja que ela é quem nao saberia Libras, ja que seria ela que precisaria se adaptar a situagao?

Em (22), M justifica o fato de querer que C fale, da importancia em ndo priva-la da fala ao falar
sobre o futuro de C. Parece que ele sd sera incerto e preocupante contra a vontade dela, se ela ndo puder
fazer nada. Parece que M teme que isso aconteca, como se isso fosse uma especificidade da surdez, e

ndo das escolhas que qualquer sujeito tem que fazer ao longo da vida, com o arrependimento e as
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limitacGes estando inevitavelmente presentes sempre, na vida de qualquer um e nao s6 na mao de uma
surda. E interessante notar também que M usa a palavra brigar e ndo a palavra lutar, na frase “ela vai
aprender a falar e eu vou brigar por isso. Nao vou deixar ela atras nao”. Por que? Sera que é por que ela
ndo aceita a surdez de C, a ndo fala de C? Parece que M pensa assim: eu fiz tudo, como a surdez ainda
esta aqui presente? Como ainda hé a diferenca, por menor que ela seja? Nao foi por falha minha! Ja
falhei uma vez (quando pegou rubéola na gravidez), agora ndo posso e nao vou falhar novamente, nao
vou deixa-la atrds como ja aconteceu. O que pode significar esse atras? Deixa-la, C, escondida? Longe?
Diferente? Excluida? E interessante notar que M fala atras e ndo para trés.

Em (26), M pensa na possibilidade de C ndo falar oralmente, como ela gostaria. Essa afirmacao
de C nunca falar ndo viria dela, M, e sim de algum profissional que trabalha com surdez. Sera ele quem
atestard que C tem algo (que M ndo quer ou ndo consegue definir bem o que €é) além da falta de
audicdo. Que fantasia é essa? O que seria isso, além da falta de audicdo? Deficiéncia mental?
Deficiéncia neuroldgica? Isso seria um alivio, por um lado, por saber que ela fez tudo que foi possivel
pra ajudar C e que ndo pode fazer mais? E um alivio por ter que parar de se preocupar com as questdes
de fala? Por outro lado, viriam outros tipos de preocupacdo, dividas e incertezas, o que justifica as
pausas e os segmentos ininteligiveis de fala. M parece ndo especificar esse algo além da falta de
audicdo para ndo pensar muito nisso e nao se preocupar, se culpar, se entristecer mais ainda. Em
seguida, M fala de como, sem entrar em maiores detalhes talvez para ndo ser questionada e contrariada
nisso, C esta indo bem, esta falando, indo atras, brigando, enfim fazendo o que toda crianga faz e
comunica, em seguida, sua decisdao de ndao colocar C para aprender a Lingua de Sinais. Como nao
parece estar muito confiante e certa do que estad fazendo, demanda a confirmacao/consentimento de F

em (26), o que lhe traria alivio e esperanca. Isso ndo acontece porque F ndo lhe responde a demanda.

M mostra, a0 mesmo tempo, que tomou uma decisdo em relacdo a Lingua de Sinais, trazendo
inimeras justificativas para isso, e que ainda assim tem didvidas sobre o assunto, ndo estando muito
certa do que esta fazendo. Por qué? Por influéncia dos profissionais da area da surdez, da audiologia?
Medo do julgamento deles? Medo do que C pensara sobre isso quando for maior? Parece, novamente,
que ela esta colada em um certo discurso cientifico que acredita que as maes de surdos tem que fazer
certas coisas, independentemente de qualquer situagdo e especificidade, mas ao mesmo tempo M nao
parece estar muito convencida de que isso seja o melhor, sabendo e levando em conta que ha a

especificidade do sujeito surdo, ou seja, ha a resposta de C e que M a influencia.
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Encerradas as anélises das entrevistas com a mae, as proximas analises referem-se a segmentos de

interacdo da diade mae ouvinte-crianga surda, a partir do material videografico.

b) A interpretacdo da mae e seus efeitos
Episodio 1

Contexto: M. esta no seu quarto sentada na cama, acabou de trocar a fralda de C que agora esta

tomando mamadeira em seu colo. Estdo de frente para a camera.

(M com C no colo, dando mamadeira e olhando para ela)

(1) M: que gostoso o pap4, né? Abre a maozinha, abre a maozinha. (M esta tentando colocar seu dedo na mao de C enquanto
fala. C continua mamando, olhando na dire¢do de M)

(2) M: Num qué abrir a maozinha? Num qué nem falar, né? Vocé ta comendo, nao quer nem saber de conversa.
(C continua mamando e faz barulho mais alto e mais forte de succao)

(M tira a mamadeira da boca de C, olha a quantidade de leite que tem e volta a dar a mamadeira a C, olhando-a)
(3) M: C, menina, vocé est4 papando, né? E, é. Foi passear hoje logo cedo, né?

(C continua mamando, olhos voltados na direcao de M)

(M meneia a cabeca, com sinal de positivo, olhando para C)

(4) Cansou, €é?

(C continua mamando. Olhos voltados na direcdo de M)

(M tira a mamadeira da boca de C, olhando-a e fala)

(5) M: que foi, hein?

(ri e volta a dar a mamadeira a C.)

(6) to, quer?

(7)C: ¢, é

(C volta a mamar um pouco, parando logo em seguida)

(M tira a mamadeira da boca de C)

(8) Mama mais um pouquinho. Pensa na vida. Mama mais um pouco.

(C volta a mamar e faz barulho forte de sugar).

(M a imita)

(C para de mamar)

(M. Olha a mamadeira e fala)

(9) M: vocé s6 mamou 50. Ainda falta um monte.

(C: Volta a mamar mas para em seguida, balbuciando e mexendo os pés)

(M olhando para C, fala)

(10) Que foi? Cansou, é? Cansou?

(C a olha atenta)

(C: Volta a mamar)

Coleta 9 - 00;02:28

Nesse segmento, a fala da mae aponta para a interpretacdo de C como sujeito, uma vez que suas
falas em (2) e (4) supdem que ha intencionalidade nas manifestacdes de C que ndo faz o que ela pede
naquela hora, supondo/imaginando que o motivo de C ndo mamar é o cansaco. As falas (2) e (8)

apontam para o reconhecimento, por parte da mae, de C como sujeito falante que, mesmo sem falar
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oralmente, diz de outras formas com movimentos de bragos e pernas, choros, gritos e ao virar a cabeca
para os lados; mas que nesse momento esta quieta, concentrada, mamando. Ha a suposicdo de que ja
existe um sujeito capaz de entender e fazer diferente depois da explicacdo do outro, além da mae
confirmar que a crianca estd fazendo bem o que ela quer, quando imita a suc¢do dela ao mamar,

olhando C, de frente pra C, em uma altura na qual o olhar de C consegue alcangéa-la.

Essa fala parece ter um efeito em C ja que em seguida, ha succdo mais forte e alta da crianca e,
um pouco mais adiante, quando a mde oferece a mamadeira em (6) C vocaliza em (7) voltando a
mamar, a fazer o que a mae quer. Esses movimentos observados sdao denominados pela psicanélise
como interpretacdo do infans pelo adulto cuidador. Ressaltamos que isso s6 é possivel quando existe a

suposicao de sujeito pelo Outro cuidador.

Nesse sentido, pode-se dizer que nesse episddio, quando a crianga se manifesta com uma sucgao
mais forte e alta e com a vocalizacdo em (7), ela mostra que sofreu o efeito da fala/lingua do outro,
sendo capturada pelo funcionamento da linguagem, ao responder vocalizando e obedecendo M. Quando
a crianca volta a mamar e para, balbuciando e fazendo movimentos corporais depois da fala (9), fica
claro que ela esta submetida a linguagem, uma vez que ela se manifesta para que o outro a atenda e o

olha, esperando a atitude do outro.

Episodio 2

Contexto: M e C estdo no quarto de M. C esta tomando mamadeira. Ambas estdo de frente para a

camera.

(M estd com C no colo. C estd mamando)

(C soluca duas vezes e M tira a mamadeira da boca de C. Ambas olham-se)
(1) M: Nao é pra mostrar a lingua, é pra abrir a boca. Abre a boca, abre.
(M ri e C volta a mamar, ambas continuam olhando-se)

(C para de mamar)

(2) C: ahn.

(3) M: E? Ta ruim? Ta nao, ta com aciicar. Mais um pouquinho, vai.

(C, olhando-a, nao abre a boca)

(M encosta a mamadeira na boca de C varias vezes, tentando fazer com que C mame novamente)
(4) M: Quando vocé ta com fome, vocé bebe, né? Toma! Toma! ocC.

(M manda beijo para C, que a olha, se mexendo muito no colo de M)

(5) C: ahn, ahn.

(M tenta dar a mamadeira a C, que ndo abre a boca)

(6) M: Nao qué cha? Vocé precisa tomar cha.

(M e C se olham. C parece fazer forca)

(7) C: ahn, ahn.
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(M troca de mamadeira e da a C a mamadeira com leite)

(C recusa a mamadeira mas depois da insisténcia de M, abre a boca e mama)

(8) M: Esse vocé bebe, né?

(9) C: Ahn, ahn.

(10) M: ahn, ahn.

(C engasga e M a muda de posi¢ao em seu colo. C volta a mamar mas para logo em seguida)

(11) M: C, vamo! Abre a boquinha, abre a boquinha.

(12) C: ahn.

(C vira a cabeca para o outro lado e ndo volta a mamar. M encosta e tira a mamadeira da boca de C varias vezes)

(13) M: T4, t6 to, to.

(M olha para a janela do quarto, que esta a sua frente. C vira a cabeca e olha em direcio a M mas nao volta a
mamar)

(14) M: Que foi? Vocé ndo vai dormir agora, né? Vocé nao pode dormir agora.

(C boceja)

(15) M: Vocé faz pouco caso ainda, né? Cara de sono. Hein? Vai dormir? Num pode! Tem que tomar leite. E! Ouviu?
N-a-o p-o-d-e dormir agora. Nao é SI, hum? Hein?

(C a olha atentamente e parece bocejar. M faz barulhos com a boca e toca a boca e as bochechas de C, que mexe a
cabeca)

(16) M: Ah! Vocé gosta de bagunca né? Vocé gosta de uma bagunca, né? Hein? (voz infantil)

(C se mexe inteira no colo de M e levanta a cabeca)

(17) C: ahn.

(18) M: E, o que vocé ta olhando ai?

(M coloca seu rosto no campo de visao de C, que tomba a cabeca no peito de M)

(19) M: Ai!

(C repete, duas vezes, o movimento de levantar a cabeca e tomba-la no peito de M, que a ajeita em seu colo)

(20) M: Vamos ver se vocé toma mais um pouco, vamos? Falta um pouquinho.

(M toca o bico da mamadeira na boca de C algumas vezes. C boceja)

(21) M: Que sono, que sono, hein? E, que sono. Nossa! O que foi, hein? Qué ir pra cama? Qué? Eu ponho vocé la.
Vocé quer ir pra la? Vamos pra cama, vamos, vamos.

(C fica olhando atentamente para M, enquanto esta fala)

(M, andando com C no colo, se aproxima do bergo e toca o rosto de C)

(22) M: Eu gosto de colo também. Eu gosto de colo também, né? E sim, eu gosto de colo.

(C continua olhando M, atentamente)

(23) M: E, adoro um colinho. E!

Coleta 12 - 00;03:17

Nesse segmento, a fala de M aponta, mais uma vez, para a interpretacao e reconhecimento de C
como sujeito. Sua fala em (3) mostra que M supde um motivo para C ndo querer mamar, como o faz as
pessoas em geral. Quase sempre temos uma razao que justifique nossas acoes em um determinado
momento. M explica a C que o cha esta com agucar, insistindo para ela mamar. C abre a boca mas nao
mama como M gostaria. Novamente em (6), M explica a C que ela precisa tomar o cha como se, assim,
C entendesse seus motivos e, a partir dai, viesse a obedecer M. Apenas ao trocar a mamadeira de cha
pela mamadeira de leite, C volta a mamar, parando logo em seguida novamente. Podemos dizer que, ao
fazer isso, é como se C indicasse a M que o motivo dela ndo mamar antes era o cha, ja que ela parece

preferir mais o leite, pelo menos naquele momento, comprovando a suposicao de M?
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Em (15), M sup0de, pela mimica facial e expressdes de C, que esta esteja com sono e lhe explica
que agora ela ndo podera dormir porque € hora de tomar leite. Por que ela usa a palavra tomar em vez
de mamar? Na esperanca de ver C lhe obedecer, M pergunta se C lhe ouviu. Ela esqueceu-se da
especificidade de C, da surdez, porque a vé como alguém além da surdez? Ou é porque M, por ser
ouvinte, fala desse lugar e dessa posicdo de ouvinte, ndo tendo como fazer diferente, uma vez que
linguagem e subjetividade se articulam e se implicam mutuamente? Depois M repete mais alto e
pausadamente, quase soletrando, que C ndo pode dormir como se tentasse levar em conta a
especificidade da surdez, respeitando-a, supondo que C tem apenas uma dificuldade de ouvir e que se
ela falar mais alto e mais demoradamente, C iria lhe ouvir e entender como qualquer outra crianca. M
parecia querer garantir, assim, que C lhe atenderia, voltando a mamar. Em seguida, M faz barulhos com
a boca para chamar a atengao de C, que a olha. Existe ai uma negagdo ou diminuicdo da surdez como se
C ouvisse menos mas ouvisse algo, precisando somente de uma fala mais alta e pausada ou M faz isso
por ser um sujeito falante e sé poder interagir a partir desse lugar, falando? Em (16) e (18), M coloca C
na posicao de sujeito falante, ao interpreta-la falando, o que C responde se mexendo inteira e

vocalizando.

Em (21) M parece inferir que C quer dormir mais confortavelmente em seu ber¢o mas nao quer
colocé-la 14 e, por isso, em (22) e (23) justifica sua acdo, falando que C também gosta de colo, talvez
para convencer a si mesma de que essa é uma boa justificativa para poder permanecer junto dela, como

deseja no momento.

Episodio 2 (continuacao)

(M toca o rosto de C, que boceja e depois se mexe inteira. M acaricia seu peito e barriga e ri. C levanta a cabeca e
vocaliza)

(24) C: A, a, a.

(25) M: Opa, onde vocé quer ir? Hum?

(C olha para cima, para o teto. M olha para o teto e depois para C. M acaricia o corpo de C em varias partes,
cantarolando. C fica olhando para M, atentamente. Em seguida, M brica de chacoalhar a mao de C)

(26) M: C, que cara de brava é essa? Que cara de brava é essa? Hum?

(M toca o nariz de C, que olhando-a, levanta a mao. M pega a mao levantada de C e a beija, C continua olhande-a. M
faz cara de susto)

(27) M: ah, uh, que foi? Comer que é bom vocé nao quer. Ficar no colo vocé quer, né? Ai voce fica. Hum?

(C, olhando para M, levanta a mao novamente)

(28) M: Ahn? Hum? Ai vocé fica numa boa.

(M pega e chacoalha a mao de C, abaixando-a)

(C levanta novamente a mao, M a olha e a acaricia)

(29) M: Nenenzinha!

(M toca e aperta o rosto de C)

(30) M: Nenenzinha, menina, ai!
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(B1)C: 6 éé.

(M e C se olham atentamente. Em seguida, C boceja)

(32) M: Que sono, hein? Té.

(M tenta colocar a mamadeira na boca de C algumas vezes mas C nao abre a boca)

(M ri, colocando a mamadeira no mével em frente ao berco. C, olhando M, abre a boca e mexe a cabeca, os bracos e
as pernas. M ri e coloca seu nariz no nariz de C e, em seguida, a beija)

(33)C: 6, é6é.

(34) M: Hein? Que que foi?

(M ajeita C em seu colo, a deixando um pouco mais em pé)

(35) C: aaahn.

(36) M: 6, 6. Oi! Vocé td me vendo em pé, é? Ai que gracinha!

(M ri e ambas se olham. M encosta seu nariz no nariz de C, que mexe a cabeca para tras. C espirra)

(37) M: Assim nao gosto, hein?

(C olha para o lado, parece olhar em direcao a janela. Em seguida olha para M e vocaliza)

(38) C: é, aahn.

(39) M: Onde vocé quer ir? Vocé num acha que é muito pequena, nao? Para ficar ai se chacoalhando, hein?
(40) C: a, a, a.

(M e C se olham atentamente).

Coleta 12 - 00;03:17

Nesse trecho, M acaricia, beija e brinca com C mesmo a interpretando como brava em (26). C
responde a M ao levantar a mao varias vezes. Ao fazer isso, C parece querer continuar a brincadeira,
indicando contentamento. Na terceira vez que C levanta a mao, parecendo insistir na brincadeira, M
tocando-a, nomeia C, colocando-a novamente em uma posicao dentro de seu discurso. Que posicao é
essa? A de bebé pequeno e de menina, tal qual M. Aqui parece haver uma identificacdo de M com C. O
diminutivo nenenzinho em (30) surge por que? Sera que M parece mostrar, com isso, que acha que C é
muito fragil ainda como era no hospital, mesmo ja tendo 3 meses de idade? C responde a isso

vocalizando mas ndo volta a mamar como quer M.

Depois, ao olhar em outras direcoes além de onde M esta, C é interpretada como tendo vontades,
como alguém que quer ir a algum lugar. Talvez M suponha que C queria mudar de posigdo, entendendo
que isso seja possivel também com C. M parece ndo gostar tanto da ideia, ao justificar rapido, com um
advérbio de intensidade, que C é muito pequena para isso e para ficar se chacoalhando. Por que C se
chacoalha? Para se soltar mais, se sentir menos presa, mostrar que ndo esta gostando de algo que esta
ocorrendo ali? C responde a M ao vocalizar em (40). O que sera que a vocalizacdo de C quer dizer? C
da indicios, assim como M, de que os significados ou efeitos gerados por uma na outra ndo coincidem

com o0 que e como elas gostariam que as coisas acontecessem, principalmente M.
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Episodio 3

Contexto: M e C estdo na sala brincando com alguns brinquedos no chao, perto de um cercadinho

para criangas, cheio de brinquedos dentro. M esta sentada e C estd em pé, uma de frente para a outra.

(C olha para a camera e senta no chao e M, sorrindo, bate palmas, olhando-a)

(1)M:E, &8¢8.

(C olha para tras, em diregdo ao sofd, tentando encostar nele mas ndo o alcancga)

(2) M: O!

(M coloca um chapéu na cabeca de C, que vira em direcdao a M)

3)C:U,u,u.

(4) M: Nossa, que chapéu bonito!!!

(C olha para baixo, coloca as maos no chapéu fazendo mencao de tira-lo, olha em direcdo a M e solta as maos do
chapéu, parecendo desistir de tira-lo, enquanto M a observa)

BG)C:U,u, u.

(6) Olha que lindu!

(Enquanto fala, M movimenta o corpo e as maos, olhando para C que a est4 olhando e que em seguida olha para cima e para
baixo)

(7) M: Nossa, vamo fazé assim, 6.

(M dobra a aba do chapéu para cima, enquanto B a olha atenta)

(8) M: Ooolha, que charmeoso.

(M mexe nos proprios cabelos enquanto fala com C, que tira o chapéu de sua cabeca e o olha e em seguida olha para
a camera e estende a mao com o chapéu em direcdo a camera. M a observa)

(9) C: A!

(10) M: A! D4 pra mde.

(M, olhando C, estende os bragos e mexe as maos)

(11) M: C. G, 6u!

(Enquanto fala, M inclina o rosto e fica no campo de visao de B, que esta olhando em direcao a camera. M bate
palmas. C olha em direcao as maos de M e abaixa o bracgo que segura o chapéu)

(12) M: Da pra mae.

(M inclina os bracos na frente de C, que da o chapéu para M)

(13) M: Brigadu.

(M coloca novamente o chapéu em C e inclina a cabeca para olha-la mais de perto. C olha em direcao a M. C tira o
chapéu de sua cabeca e o joga no chao)

(14) C: A, 0.

(C olha para um cercadinho que tem muitos brinquedos dentro. M pega o chapéu e o coloca em cima do cano do
cercadinho e bate trés vezes no chapéu. B olha para cima e depois para M)

(15) M: O, 6.

(16) C: u, u.

(M levanta-se em direcao a um mével mais no fundo da sala e C olha M)

(17) M: Vamo vé o palhaco.

(M volta a sentar-se no chdo, com uma cabeca grande de palhago nas maos)

(18) C: U, u.

(C, em pé e apoiada nas grades do cercadinho, estende as maos em direcao a M)

Coleta 39 — 01;05:12
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Nesse segmento, as falas e gestos de M apontam, novamente, para o reconhecimento e
interpretacdo de C como sujeito. Sua fala em (1) indica que M gostou da acdao de sentar de C e que é
importante mostrar isso a C, fazendo gestos que mostrem isso e sem deixar de falar também. Em (3) C
reage a iniciativa de M de colocar nela um chapéu com vocalizagdes, como quem fala. Isso parece
indicar que C sofre efeitos da fala de M mas se separa eles, tentando se fazer entender, por

falas/vocalizagdes e gestos ao mesmo tempo, dizendo que ndo gostou ou nao quer isso (chapéu).

Em (4), (6) e (8), M também interpreta C, ao dar um sentido as suas vocalizacoes em (5),
inserindo-as em um contexto. Ainda em (8), M faz uso de gestos enquanto fala, talvez por supor que C
ficaria mais atenta as suas vontades, se M os usar. Outro efeito da fala de M em C fica evidenciado
entre (8) e (9), quando C oferece o chapéu a camera que a filma, vocalizando. Sera que isso é um
indicio de separacdo entre M e C, uma vez que C mostra interesse e iniciativa em relacao a algo além
daquela situagdo, quando se volta e interage com outras pessoas (camera)? C parece incluir a camera
em seu contexto por constatar que esta tem relacdo com ela, mesmo sem saber ao certo qual é essa
relacdo. Ou seja, ha algo entre e além dela e de M. Na vocalizagdo de C em (9), sera que C a faz porque
sabe que as pessoas sempre mexem a boca durante as interacdes? Sera que a vocalizacdo seria o efeito
de ver muitas pessoas mexendo a boca ao se aproximar dela, toca-la ou lhe oferecer/retirar objetos, uma

vez que C ndo escuta mas as olha e constata, 1€ e infere seus sentidos?

Entre (12) e (13) C obedece M, fazendo o que M pede. Em seguida, M repete a brincadeira de
colocar o chapéu em C, que mostra claramente que ndo esta interessada nisso, quando vocaliza ao
mesmo tempo que atira e joga o chapéu no chdo. Vé-se ai que C ndo teme mostrar suas vontades
proprias a M. Em (15), (16), (17) e (18), constata-se que ocorre uma conversa predominantemente na
modalidade oral entre C e M. Esta propde uma brincadeira nova e C responde preponderantemente com

vocalizagOes e alguns movimentos corporais.
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Episddio 3 (continuagao)

(19) M: Ah, o palhaco vocé gosta, né? O, 6 o palhacinho.

(C da dois passos em direcao a M e estica o braco para que M o pega)

(20) M: Assim, vocé cai.

(M segura um dos bracos de C, que senta-se no chao de frente ao palhaco)

(21) C: u, u.

(C se inclina e encosta no palhaco. M tira as maos de C dele)

(22) M: Nao! Deixa o nariz do palhaco.

(M aperta o nariz do palhaco e C observa atentamente. Em seguida, C engatinha em direcdo ao palhaco e M o pega e o
levanta no alto. C, olhando-o, balanca méaos e pernas)

(23) C: U, u,ué.

(M aproxima o palhaco de C que o pega e arranca seu nariz)

(24) M: Ai! Olha, sua mao vai ficar cheia de coisinho dele, olha. 6. Ta vendo? Olha o dedinho da C, 6. Ta sujo.
(Enquanto fala, M segura a mao de C, aponta para ela e a toca. M fica olhando para sua proépria mao)

(25) M: Faz assim, 0!

(M esfrega suas maos uma na outra, limpando-as. C continua olhando para suas préprias maos e depois olha para o
palhaco. C se curva para pega-lo).

(26) M: Nao, ndo. Vou guardar. Vocé s6 qué destrui ele.

(27) C: G, u.

(28) M: Num pode destruir.

(M o segura no alto e o coloca no chdao novamente. Em seguida, C tenta pega-lo e M o afasta. C pega outro brinquedo
do chao e o da para M, nao tirando os olhos do palhaco)

(29) M: Brigadu. O, num da.

(Enquanto fala, M tenta encaixar o brinquedo que C lhe deu embaixo do palhaco. B se estica e consegue pegar o
nariz do palhaco, arrancando-o. M, olhando-a, aponta para o palhaco)

(30) M: O, ficou feio, 6 14,

(B tenta colocar o nariz do palhaco em sua boca. M a impede rapidamente, segurando com mais forca suas maos)
(31) M: ah, ah! E caca.

(M pega o nariz das maos de C, que as chacoalha. C olha para o palhaco, enquanto M coloca o nariz dele no lugar. C
continua chacoalhando as maos. Quando M olha para C, esta abaixa a cabeca e olha para suas proprias maos,
esfregando uma na outra)

(32) M: Ta, vamo limpa?

(M limpa a mao de C, passando a mao na de C, que fica olhando para suas proprias maos atenta e depois olha para
M)

(33) C: U, u, u.

Coleta 39 — 01;05:12

Nesse segmento, M interpreta em (19), (20) e (22), as vocaliza¢Ges e movimentos corporais de C.
Em (24), (25), (26) e (28), M explica oral e gestualmente, o que acontece quando se pega o nariz do
palhaco, justificando o motivo de ndo querer que C faca isso. M s6 o faz porque supde C como um

sujeito que é capaz de entender que nao se pode fazer algumas coisas e que pode lhe obedecer e aceitar
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suas explicacoes. C lhe responde com vocalizacoes em (27). Entre (28) e (29), C mostra que esta
submetida ao Outro/mde/M e que participa das trocas simbdlicas quando entra/faz o jogo de M,
tomando a iniciativa de oferecer algo em troca do que quer, esperando a reacdo de M que, em (29),

interpreta o gesto de C, inserindo-o no contexto da situacao.

Em seguida, C consegue o que quer e pega novamente o nariz do palhago, o que a mae recrimina
levemente em (30), tentando convencer C de que o palhaco, sem o nariz, fica feio e que portanto nao se
deve tird-lo do lugar. Em (31), M explica e justifica novamente oralmente para C o motivo pelo qual C
ndo pode morder o nariz do palhaco. C indica que ja sabe o que acontece quando pega o nariz do
palhaco ao olhar para suas maos e tentar limpa-las como M explicou, anteriormente, que deve-se fazer.
Isso sugere que, mesmo entendendo essa explicacdo, C quer pegar o nariz do palhaco e se arrisca a
fazé-lo, mesmo se depois M a repreender ou lhe tirar o palhago. Em (33), vocalizando, C parece querer
o reconhecimento de M de que fez certo e limpou a mao direitinho e assim obedece M, talvez para nao

levar bronca ou ficar sem o palhaco.

Pode-se dizer que, nesse episodio, M e C sofrem os efeitos de falas e gestos uma da outra,
indicando que M, ao interpretar oralmente C, a introduz no funcionamento da linguagem e das trocas
simbolicas, alienando-a em seu desejo e assim C vai se constituindo como sujeito e, consequentemente,
sujeito falante, pois escolhe, seleciona e combina as agdes, os gestos e vocalizacdes que faz,
distanciando-se de M ao indicar suas vontades proprias e recusas. Isso sugere que ja ha uma separagao

do Outro/mae.
¢) Os gestos, vocalizacoes e falas da crianca e seus efeitos
Episodio 4
Contexto: M esta em seu quarto, sentada em sua cama brincando com C que esta deitada na cama

de M.

(M, rindo, encosta e desencosta a chupeta do rosto de C)

(1)C:éé.

(M balanca a chupeta no alto, na frente de C)

(2) M: qué? Ce qué? Ce qué? Ce qué? Ce qué?

(C levanta pernas e bracos na direcao da chupeta, que esta no alto)
(C olha na direcdo de M).

(3)C:a, a, a.

(4) M: To, eu te dé. Aqui, 6.

(M balanca a chupeta no alto na frente de C)

(G, olhando em direcdo a chupeta, abre e fecha a mao varias vezes)
(5) M: T9, eu te do. To.

(M balanga a chupeta no alto na frente de C)
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(C ri, olhando na direcdo da chupeta)
(M ri e balanga a chupeta perto de C)

(6) M: pega, pega, pega.

(C ri, olhando na direcdo de M, que ainda balanga a chupeta no alto)

(M para de balancar a chupeta no alto)

(7)C:u,u,u

(8)M: E? U, u, u.

(C olha em direcdo a chupeta)

(M balanca a chupeta no alto na frente de C)

(C gargalha, mexendo maos e pernas. C levanta maos e pernas para o alto em direcdo a chupeta)
(M. ri e volta a balancar a chupeta no alto na frente de C)

coleta 27 — 00;10:20

Nesse episodio, os gestos e as vocalizacdes de C em geram efeitos na mae, uma vez que depois
deles em (1) e (3), a mae diz, em (4), que atenderd o que supde que C queira e esteja falando, mas M

ndo o faz para que a brincadeira continue.

A brincadeira continua e C, ao rir e fazer o gesto de tentar pegar a chupeta, levantando, abrindo e
fechando a mdo varias vezes, mostra que estd gostando da brincadeira. M a atende e continua,
encorajando C a pegar a chupeta em (6), parando em seguida para ver a reacao de C, que vocaliza em

(8), mostrando-se participativa e atenta a brincadeira.

Nesse sentido, pode-se dizer que nesse episédio, quando a mde atende as manifestagcdes gestuais
de C, ela mostra que sofreu o efeito dos gestos do outro e depois a mesma decide ndo atendé-los
completamente, para que a brincadeira continue. Com a continuacao da brincadeira, os gestos de C sdao
lidos e significados, o que possibilita o deslizamento metonimico, uma vez que C faz diferentes gestos
querendo pegar a chupeta, tais como levantar pernas e bracos em direcdo a chupeta, o abrir e fechar de
maos varias vezes e vocalizar em (7). Com a vocalizacao, de quem ou de que C estava querendo
chamar a atencao? Da chupeta ou da M? Por qué C usou da linguagem oral ao invés de se mexer ou
fazer algum outro gesto? Sera que C sabe que a linguagem oral é importante para M ou que assim a
possibilidade de M a atender seja mais rapida? Esses diferentes gestos de C na interacao possibilitam
uma mudanga de posicdo de C na linguagem, tal como acontece com os ouvintes, uma vez que C se
submete as leis gerais da linguagem mesmo ainda ndo possuindo uma lingua, ao respeitar turnos de fala
e ao ler as mensagens do outro, mostrando os diferentes efeitos que estas tiveram em C. H4 também
nesse trecho de interacao um deslizamento do sentido, uma vez que C interage de diferentes maneiras a
brincadeira, tais como: vocalizar, rir, gargalhar, olhar ora em direcdo a chupeta e ora em direcdo a M,

levantar bracos e pernas e abrir e fechar as maos varias vezes como se quisesse pegar a chupeta. Por
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que C reage de diferentes modos? Talvez porque ela tenha constatado que diferentes reacdes geram
diferentes sentidos, havendo a presenca de enigmas e surpresas e, como nunca se sabe qual sera a
reacdo do outro, C garante desse modo a continuacdo da brincadeira. M também sofre os efeitos dos

gestos de C, ao continuar interpretando-a e brincando com ela.

d) Efeitos da fala da mae na crianca e implicacoes na constituicao subjetiva de C
Episadio 5
Contexto: M esta em seu quarto, sentada em sua cama brincando com C que esta sentada na cama

da mae.

(C estd com uma moto de dar corda de brinquedo na mao, olhando em dire¢cdo de M)

(M, segurando C para que ela ndo caia, coloca um edredom grosso em volta de C)

(C fica olhando a coberta, enquanto M a ajeita em volta de C)

(1) M: 6, é?

(M olha em diregdo a C)

(C mexe a cabeca para cima e para baixo, como se fizesse um sim e mexe o corpo)

(2) M: E! Isso mesmo.

(C olha para a camera de video, segurando a moto de brinquedo na mao)

(M se aproxima de C para ajeita-la na coberta)

(3) M: sem morder. Ai!

(C morde o brago de M e olha em sua diregdo).

(4) M: Perai, sendo vocé vai sumir aqui, né? Pronto.

(C observa a coberta a sua volta)

(5) M: G, C. Aqui 6, 6.

(M bate palmas na frente de C)

(C olha para ela e para o brinquedo que esta segurando)

(6) M: Nao?

(M acaricia o rosto de C e bate palmas na sua frente)

(C olha em direcdao a M e balanca a cabeca para cima e para baixo parecendo um sim, aumentando a intensidade dos
movimentos até que balanca o corpo inteiro)

(M imita C, balancando a cabeca para cima e para baixo enquanto C para e a olha atenta)

(7) M: Sim, sim, sim, sim, sim.

(M para de balancar a cabeca e C volta a balancar a cabeca, olhando atentamente em direcdao a M, que também volta
a balancar a cabeca)

(8) M: Sim, sim, sim, sim.

(C olha em direcdo a M, que para de balancar a cabeca)

(9) M: §, é?

(C olha em direcdo a M e balanca a cabeca para a direita e para a esquerda, como se fizesse um ndo, enquanto M
olha em direcdo a C)

(10) M: Nio? E ruim?

(M imita C, ao balancar a cabeca para a direita e para a esquerda algumas vezes)

(M arruma as mangas da roupa de C, que observa atentamente)

(M pega a moto de brinquedo e da corda nela na frente de C)

(11) M: Viu? Viu?

(C pega o brinquedo da mao de M e balanca a cabeca para cima e para baixo, parecendo dizer sim)
(12) M: Sim? Qué? Qué?

(M dé corda na moto de brinquedo)

(C balanca a cabeca para cima e para baixo, parecendo dizer sim e olha em direcao a M)

(M faz mencdo de repetir o movimento de dar corda no brinquedo)
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(C balanca a cabeca para a direita e para a esquerda, parecendo um nao, antes de M dar corda no brinquedo)
(13) M: Nao? Num qué mais?
(C olha em direcdo ao brinquedo)
14)C: 4, 4, a.
(15) M: eeé! O que foi?
(16) C: 4, 4.
(C franze o rosto)
(17) M: 4, 1.
Coleta 27 — 00;10:20

Neste segmento, C parecer sofrer os efeitos de alienacdo e de separacdo da fala de M, quando a
olha e depois das falas (1) e (5) corresponde ao que M lhe diz e, quando, depois de (6), faz o contrério
do que M supde que C faria e queria. C respeita os turnos da interacdo, uma vez que para de
movimentar a cabeca quando M o faz e volta a movimenta-la quando M para, fazendo disso um jogo
onde ha uma oposicao significante. C mostra que esta atenta ao que M pode fazer e mostra também que
ha variacOes nesse querer, quando depois de (11) e antes de (12) pega, espontaneamente, o brinquedo
da mdo de M e balanca a cabeca, afirmativamente, quando M mostra que sua intencdo é dar corda na
moto de brinquedo e C balanga a cabega para os lados, como se ndo quisesse que a mae desse corda no

brinquedo e quando vocaliza em (14) e (16) em sinal de protesto.

Nesse sentido, pode-se dizer que, nesse episddio, C estd atenta e submetida a fala de M, ao
observar sua expressao facial e seus movimentos quando a olha atentamente, lendo-os e significando-
0s, uma vez que aos movimentos imitativos de M, C para e observa-a, antes de prosseguir com o
movimento de sim e de ndo, que é uma oposicao significante e também, ao constatar um movimento ja
conhecido (dar corda no brinquedo), se antecipar tirando o brinquedo da mao de M, mostrando
intencionalidade e, portanto, que é um sujeito e que esta dentro da rede significante. Pode-se dizer que
ha aqui um processo metaférico em jogo, ou seja, a ordem significante funcionando, quando a crianca
brinca com a resposta de M ao sim e ao ndo, muitas vezes fazendo o oposto do que a mae lhe supde e

até ao protestar para a brincadeira continuar, franzindo a testa, quando M para de brincar.
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Episadio 6
Contexto: M e B estdo na sala, sentadas uma de frente para a outra. M estd segurando um coelho

de pelicia em cima de outro coelho de pelticia. No chdo ha varios brinquedos espalhados perto delas.

(C, olhando os coelhos, joga o corpo para frente e para tras diversas vezes, como se estivesse dancando, M comeca a
balancar os coelhos como se eles estivessem dan¢ando e canta)

(1) M: N4, na, na, na, na.

(C a olha)

2)C: U, u

(3) M: E?!

(C olha para cima e M a imita)

(4) M: A luz. E? A luz. Hum! Olha que bunita, né?

(C volta a olhar para a frente, para a camera, balancando o corpo pra frente e pra tras, M balanca os coelhos e
depois os solta e pega uma boneca. C a olha e depois olha para a boneca)

BG)C: U, 0, u.

(6) M: O, aqui 6. Vamo vé a boneca. C, oi C.

(M fala enquanto acena para C com a mdo da boneca)

(C olha para a boneca e em seguida a pega da mao de M e a puxa para perto de si)

(7)C: U, u.

@)M: U, u.

(C volta a se chacoalhar como se dancasse, olhando para a boneca e M canta)

(9) M: L4, 14, 14, 13, 14, 1a. Canta!

(C olha para o teto e para a camera e aumenta a intensidade dos movimentos corporais pra frente e pra tras. M bate
palmas)

(10) M: Aéég, olha como vocé sabe!

(C olha em direcdo a M e balanca a cabeca para cima e para baixo, como se dissesse sim)

(11) M: E, é.

(C olha para o chdo em direcao aos brinquedos espalhados e M pega um deles, o urso, e o arrasta para perto delas. C
olha-o atenta)

(12) C: G, u.

(C olha para M e sorri. M também sorri para C. Ambas voltam a olhar para o urso, que cai quando M o solta. C ri.
(13) M: Opaaa.

(M o coloca de pé, c o olha e em seguida olha para M, que bate palma)

(14) M: Eé8, fico em pé.

(C balanca a cabeca para cima e para baixo, como se dissesse sim)

Coleta 31 — 01;01:07

Nesse trecho, a danga de C parece ser um resto metonimico de outros momentos da interagao com
M, que entra na brincadeira cantando e balancando os coelhos e a incentiva. Em (2), C parece protestar
contra a musica cantada por M pois para de dancar e olha para cima, para o teto. Quando C volta a
dancar, M volta a fazer os coelhos dancarem mas como C ndo lhe da atencdo, M decide mudar de

brincadeira, pegando uma boneca e consegue chamar a atencao de C, que pega a boneca na mao e volta
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a dancar.

Em seguida, M volta a cantar e C volta a olhara para o teto e depois para a camera e depois volta
a dangar, com movimentos corporais mais intensificados. M os reconhece e comunica isso a C, que
responde com movimentos de cabeca, parecendo concordar com ela (como se dissesse sim com a
cabeca). Quando M toma a iniciativa de pegar outro brinquedo, diferentemente das vezes anteriores, C
a olha, participando da brincadeira proposta quando ri, olha atenta para os movimentos de M e faz que
sim com a cabeca quando M vibra porque o urso de brinquedo ficou em pé sem cair, demonstrando

interesse e divertimento com a brincadeira proposta por M.

Nesse sentido, pode-se dizer que nesse episddio, ha indicios do surgimento de significantes pois
C parece apagar/recusar os sentidos que M lhe d4, substituindo-os por uma resposta particular sua. Aqui
o Outro (M) ndo tem controle sobre as respostas e leituras que C faz do que acontece ao seu redor uma
vez que ora C protesta olhando para o teto, ndo lhe dando atengdo e nao participando da situagao e ora
C entra na brincadeira e na situacao, respondendo, rindo, olhando e participando de outras formas, o
que indica um revezamento de significagoes que, como todo significante, depende de um contexto. Esse
revezamento de significagdes produz, a cada vez, uma significacdo nova ao recortar o sujeito em certa

posicao dentro de um discurso.

Episodio 7

Contexto: C e seus dois irmdos mais velhos (G e L) estdo na sala com varios brinquedos ao redor

deles. Todos estdo de pé e cada um estd com um brinquedo diferente.

(1) G: C. Aqui 6, C.

(G esta atras de C, toca em C e mostra a ela um rob0o)

@ L:C.

(L, segurando um boneco do seninha, o mostra a C)

(3) L: Th, matou? Taaaa.

(L bate com o boneco do seninha no robé que esta nas maos de G. C olha na direcdo de G e depois na direcdo de L)
(G sorri e olha na direcao da camera. Em seguida, movimenta o robd na direcao de C)

(4) G: Uuuuuuuuuu.

(C pega um boneco e bate no robé. Em seguida, C sorri e olha na direcao de L, que caiu no chdao. G também sorri,
olhando na dire¢do de L)

(5) G: SL.

(L olha na direcdo da camera e C fica brincando com seu boneco. G movimenta o rob6é como se ele estivesse voando)

(6) G: Ele voa.

(L segura o boneco seninha na méao e continua olhando em direc¢ao a cimera. C continua brincando com seu boneco)
(7) G: Tim, tim, tim. O ele voa.
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(G novamente movimenta o robo como se ele estivesse voando)

(8) L: Tim, tim.

(L coloca o seninha em cima do robo que esta perto do chao)

(9): G: Para L.

(L bate seu boneco no chao)

(10) G: Uunuuuuu. Aaaaaa.

(11) L: Aaaaaaaa.

(C continua brincando com seu boneco)

(12) G: Nao, C. Vou tirar, espera ai.

(G mexe no boneco de C, junto a ela. L tira um objeto que parece uma caneta das maos de C. G volta a brincar com o
robo)

(C olha em direcdo a L, estica a mao direita, abre e fecha a mao e vocaliza)

(13) C: Huuum.

(C levanta-se em direcao a L, segurando seu boneco nas maos. L sai correndo em circulos pela sala)
(14) C: Hum, E mé. Hum.

(C anda na direcao de L, que corre mais. C olha para a camera)

Coleta 52 — 02;05:18

Nessa interacdo, C sofre os efeitos das falas de G e L, seus irmdos mais velhos, assim como as
falas, vocalizagOes e gestos dela também afetam e geram efeitos neles. Quando L bate com seu boneco
no de G, C se mostra atenta a situacdo, tentando supor o que se passa e 0 que acontecera depois. G
constata o interesse de C pelo que esta acontecendo e a inclui na brincadeira, fazendo-a participar. Ele
sO pode fazer isso porque reconhece C como um sujeito que tem vontades e interesses proprios, talvez
porque M faca isso constantemente, independentemente da presenca deles e em diversas situacdes
cotidianas. Ao mesmo tempo, G mostra que sabe que C é diferente deles, uma vez que toma a iniciativa
e a inclui na brincadeira. G parece supor, assim, que se ele ndo fizer esse movimento de inseri-la no que
estd acontecendo no momento, ela ndo conseguira participar efetivamente da brincadeira, por mais que

mostre interesse e vontade para isso.

Quando G a insere na brincadeira, C aceita participar dela, uma vez que entra no jogo e imita os
irmaos, batendo seu boneco no de um deles, provocando-o, talvez para que a brincadeira continue. Em
(7), G e L conversam usando a modalidade oral da linguagem e talvez C ndo participe porque ter acesso
parcial as informacdes que eles trocam oralmente, ndo usando nesse momento nenhum gesto ou
movimento, que possam inclui-la. Talvez por ndo participar desse momento, C se volta para seu boneco
e brinca sozinha mas parece estar tranquila. C volta a interagir com seus irmaos quando um deles, L,
lhe tira uma caneta da mdo. Em (13), C se faz entender por meio do uso de gestos, movimentos e
vocalizagOes de protesto. Por que C ndo os chuta ou tenta bater neles? Ao invés disso C escolhe fazer
uso de gestos, movimentos e vocalizagdes porque é assim que ela se aproxima deles e se identifica com

eles, j4 que foi colocada por M nessa posicdo. Vé-se que a linguagem oral faz presenca,
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independentemente da vontade dos sujeitos e da auséncia de audicao de um deles. Mesmo assim, C nao
é atendida. O efeito que isso gera em C é o uso, mais claramente, da modalidade oral de linguagem
quando “Hum, E mé. Hum”, além de ir atrés de L, para tentar garantir, de qualquer forma, a sua caneta
de volta. H4 ai um sujeito falante que se faz entender, inclusive oralmente e tem iniciativa para realizar

suas escolhas e vontades.

Episddio 7 (Continuagao)

(15) L: laaaaaa.

(Enquanto fala, L bate com seu boneco no de C e sai correndo. C também bate com seu boneco do de L e seu boneco
cai no chdao. G pega o boneco e da para C mas C sai correndo com os bracos esticados em direcao a L)

(16) G: Da praela, L!

(L sai andando, agora com um carrinho)

(17) L: Uuuuuuuu

(C estica os bracos novamente e acompanha com o olhar os movimentos de L. G da seu robd para C)

(18) G: Toma, C.

(19) L: Vocé ndo me pega.

(L fala enquanto dirige o carrinho em direcao a G. C pega um carrinho do chdo e olha na direcdo de L. G pega os
bonecos e os coloca no alto)

(20) G: Iaaaaa.

(L pega um boneco e o bate no boneco de G. C se levanta e também coloca seu boneco para o alto)

(21) L: Amigo, vamos passear.

(Enquanto fala, L. faz como se o boneco estivesse conversando com o de G. C gira seu corpo, olha para L e caminha
em sua direcao. G coloca o seu boneco e o boneco de C num carrinho de supermercado de brinquedo e sai andando)
(22) C: Eeeeeeeeeee.

(L tira o boneco de C do carrinho)

(23) C: E me. E me. Aaaaa. E me. Huum.

(L coloca seu boneco em um outro carrinho e sai andando. C anda na direcao de L)

(24) L: Vrum, vrum. Meu carrinho roda.

(L gira com seu carrinho varias vezes. C olha em direcdo a L e acompanha com o olhar os mevimentos que ele faz)
(25) G: Vum, vum, brum, brum.

(G enquanto fala, encosta o carrinho que empurra nas pernas de L)

(26) L: Tia, ele me bateu.

(L fala olhando em direcao a camera, enquanto C olha na direcao dos irmaos e tentar pegar o carrinho de L. L
empurra C, que empurra L de volta).

(G continua encostando seu carrinho nas pernas de L, que o olha. C pega um carrinho e todos comecam a andar pela sala
com seu carrinho. Cada um anda em uma direcdo diferente)

Coleta 52 — 02;05:18)

L e C voltam a brincar com os bonecos, esquecendo-se da caneta e, apesar de G querer ajudar C,
ela ndo lhe da muita atengdo, voltando sua atencdo para L, imitando-o e olhando-o para ver se ele
consente 0 que ela estd fazendo. Isso acontece duas vezes muito proximas uma da outra. Por que C da
atencao a L e ndo a G? Sera que € porque G, talvez por ser mais velho, quer protegé-la, querendo evitar

seus conflitos e faltas, tratando-a de modo diferente e L. ndo esta muito preocupado com isso,
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provocando-a, tratando-a como igual a ele?

Ao vocalizar em (22), C mostra que se sentiu incluida na brincadeira dos irmaos, quando vé que
G pega seu boneco e o dele e os empurra no carrinho juntos, e que gostou disso. Em seguida L,
provocando mais uma vez C, tira o boneco dela do carrinho e C reage falando/usando a modalidade
oral de linguagem para protestar em (23). Sera que C pensa que adaptando-se e usando a modalidade
oral de linguagem tera mais chances de ter suas reinvindicagdes atendidas? Ou C fala sem ter muito
controle, mostrando que foi marcada pela fala, na modalidade oral da linguagem, do Outro? Como
mesmo falando ndo é atendida, C toma a iniciativa de tentar pegar o carrinho de L que reage
empurrando-a, ndo a colocando no lugar de diferente, de coitadinha, que pode fazer o que quiser. Talvez

seja por nao se sentir diferente que C reaja da mesma forma, empurrando-o também.
Episadio 8

Contexto: M e C estdo sentadas no chdo da sala. M procura alguma revista ou livro para usar na

interacao com C.

(1) M: Esse vocé ndo vai entender nada.

(C esta sentada no chao com as pernas cruzadas, observando M)

(M pega uma revista da estante da sala, puxando-a para seu colo. Imediatamente, C sorri e ergue o corpo para cima,
parecendo estar satisfeita com a escolha de M, que coloca a revista sobre a mesa. B se aproxima imediatamente da
revista sobre a mesa)

(2) C: Hum, hum.

(Enquanto vocaliza, C olha para M e em seguida olha para a revista. M abre a revista para ambas folhearem)

(3) M: Olha.

(4) C: A, a ha.

(C ri. M aponta na revista a figura de um carro enquanto fala)

(5) M: Olha o carro, 6. Olha o carro, 6.

(C olha para a revista)

(6) M: C, 6, brummmm. 6

(Enquanto fala, M faz simultaneamente o gesto de dirigir o carro com as duas maos na sua frente, simulando estar
segurando a direcdo de um carro)

(C aponta para a figura de um carro na revista)

(7) M: O, brruuuum.

(M faz o gesto de dirigir novamente. C, imediatamente, imita o gesto de M e olha para a camera. Sorri)

(8) M: E, é. O carro. Muito bom.

(M vira a pagina da revista e C indica, apontando nova figura na revista)

(9) C: E!

(10) M: Esse aqui é de por papa.

(M faz o gesto de comer, com a mao na frente da boca, aproximando os dedos ao abrir e fechar a mao
sucessivamente)

(11) C: Amaa-amaa.

(Enquanto fala, C imita o gesto de M de comer. M faz ndo com a cabeca, movimentando de um lado para o outro. Em
seguida, faz o gesto de comer novamente)

(12) M: O, 6, papa.

(C observa M, faz o mesmo gesto e fala novamente a mesma coisa)
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(13) C: Amaa, amaa.

(M toca o braco de C, enquanto fala)

(14) M: 6, 6. Olha pra mamae.

(C sai do toque de M, recusando a solicitacao de M e vira a pagina da revista)

(15) M: Nao quer? Hum. Olha que lindo!

(M aponta outra figura da revista, passando o dade em volta dela, em um circulo)
(16) C: Ah, fa.

(enquanto fala, C passa o dedo em volta da figura, como M fez. M fica observando C)
(17) M: A flor! Flor. Esse é dificil, né?

Coleta 64 — 03;10:15

Nesse trecho, constata-se novamente que C foi colocada por M na posicao de sujeito falante em
seu discurso e que, portanto, C interage e fala desse lugar, mesmo que M em (1) suponha que alguns
assuntos sdo de dificil entendimento para C. Em (2), ao olhar para a revista e para M, C se faz entender
ao pedir a M que comece logo a brincadeira. M a entende e atende sua solicitacdao, o que talvez possa
contradizer a suposicdo de M em (1). Ao ser atendida, C fala, ri e aponta para a revista. Aqui fica
explicito que o reconhecimento da crianca como sujeito falante na atividade, falando com ela e dela,
colocando-a na situacdo e deixando-a responder é muito mais importante e subjetivante que a atividade
que esta sendo feita. Depois de (7), ao imitar o gesto de dirigir, C olha para a camera e sorri. O que isso
quer dizer? Serd que C quer o reconhecimento da pessoa que estd filmando? Serd que C gostaria de
inclui-la na brincadeira? Por qué? Talvez por se sentir como um sujeito ja mais estruturado, ter uma
nocao de eu, C também reconheca outras pessoas como falantes iguais a ela, que também interagem e

podem participar com ela da brincadeira.

Em (10), M explica oralmente a C uma figura da revista, ao mesmo tempo que faz um gesto. M
parece supor que o gesto auxilie C no entendimento. Em (11) C responde igual a M, ao falar e fazer um
gesto a0 mesmo tempo. M reconhece a fala de C como estando errada e demonstra isso claramente com
um gesto de ndo com a cabega. C insiste, falando a mesma coisa e fazendo o mesmo gesto mas M
continua mostrando que ndo concorda e como se deve fazer. C reage saindo do toque da mae, recusando
sua solicitacdo, mostrando claramente que ndo gostou disso. C parece perceber que se ndo se submeter
a M e falar o que ela quer, a situacdo ndo mudara. Por isso, toma a iniciativa de mudar de assunto ao
folhear a revista. M aceita ao indicar outra figura na revista. C fala o que é a figura, imitando M ao
passar o dedo em volta da figura. C faz isso para agradar M ou supde que seja assim que se deva
interagir, uma vez que M faz isso sempre por supor que na auséncia de audicdo, o gesto e o visual

ajudam C a ter informagdes mais completas sobre a situacao? Em (17), M reconhece a fala de C em
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(16), mesmo achando que o nome da figura é uma palavra mais dificil de C falar.

Episodio 8 (continuagao)

(C olha para M e em seguida para o ambiente a sua volta, parecendo procurar algo)

(18) C: Auau.

(Enquanto fala, C aponta para uma parte da sala que ndo foi possivel ver)

(19) M: E, é isso mesmo. Vamo vé se tem uma bola aqui?

(20) C: Ah, 6i.

(Enquanto fala, C segura a pagina que M ja havia virado, tentando apontar algo)

(21) M: Cadé, espera ai. Vamo vé.

(M vira as paginas da revista a procura de uma bola, enquanto fala)

(22) C: Aau.

(C fala olhando as figuras que passavam aos seus olhos. M aponta uma figura e faz com o dedo um circulo em volta
da figura e logo em seguida vira a pagina)

(23) M: A casa! Nao tem bola?

(24) Aa. A.

(Enquanto fala, C olha em direcao a entrada da sala)

(25) C: Bo, a. Boéa.

(C fala, realizando movimentos articulatorios imprecisos com a boca, sem muita coordenacdo. Depois aponta para
uma figura e M vira as paginas da revista)

(C a interrompe, segurando uma das paginas e dizendo enquanto olha M)

(26) C: Pa. Pala. La. La.

(27) M: Cadé a bola? Tem bola?

(Enquanto fala, M faz um gesto de cadé, abrindo as mdos no sentido do peito pra fora, afastando-as para lados opostos)
(C olha M e vira outra pagina, apontando para outras figuras. C olha para M novamente)

(28) C: Pé. Péla.

(29) M: Bola! Isso! Muito bom!

(Enquanto fala, M faz sim com a cabeca)

Coleta 64 — 03;10:15

Em (19) M parece estar muito preocupada com a atividade e ndo escuta C, que protesta segurando
a pagina que M ja havia virado. C também tenta falar sobre as figuras que estd vendo enquanto M
folheia a revista a procura de outra figura, mas M continua sem escuta-la. Isso sugere, mais uma vez,
que ndo é a atividade em si que interessa a crianca e sim a fala do outro, o que e como o outro fala com
a crianga e sobre a crianca. Em (23), M parece desistir de procurar a figura de uma bola e fala de outra
figura, incluindo a bola no contexto. C responde a isso em (24), falando e olhando ao seu redor.
Novamente em (25), C tenta falar bola e fala com imprecisdo, porém se mostra muito atenta aos
movimentos articulatérios da boca. Por qué? C sente que M ndo a esta escutando e supoe que se falar,

talvez M lhe dé a devida atencdo? Mesmo falando, C ndo é atendida novamente e por isso toma a
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iniciativa de interromper M ao segurar uma pagina da revista e falar. M sofre o efeito disso em (27) ao
falar com C, ao mesmo tempo, em que faz um gesto. Em (28), C fala novamente e dessa vez o som fica
proximo do som da palavra bola. M a escuta e reconhece sua fala, incentivando-a oralmente, ainda que
ndo deixe de usar o gesto, supondo que ele seja fundamental para o entendimento de C. M ndo nega
assim a especificidade da surdez ao usar com C gestos e fala simultaneamente. Isso mostra que uma

coisa ndo exclui a outra, como M supds em uma das entrevistas.

Episddio 8 (continuagao)

(C vé uma figura na revista e faz expressao facial de espanto, ao arregalar os olhos e abrir a boca ao ver a figura)
(30) M: Ah! Olha, vamo vé. Olha, o.

(M se dirige a uma vaquinha de peliicia que estava no chao. Pega-a e coloca em cima da mesa da sala, na qual ambas
estavam apoiadas olhando a revista. C continua olhando para a figura da revista)

(31) M: Mu. Fala mq, 6.

(C vira a pagina e aponta outra figura na revista. Em seguida, aponta para a janela da sala)

(32) M: Janela! Olha.

(Enquanto fala, M pega a mao de C, aponta para uma figura na revista e a circula com o dedo de C)

(C olha para M no momento em que é tocada e em seguida olha para sua propria perna e depois para M)

(33) M: Janela! Que que foi? Tem dodéi? Uau.

(M deixa a vaca no chao ao seu lado e C fica olhando para M)

(34) M: Dodéi, né?

(Enquanto fala, M passa a mao na perna de C, ao mesmo tempo em que olha a revista e vira suas paginas)

(35) M: Aqui. Vamo vé qui mais que tem aqui pra gente vé. Ah, ndo tem muita coisa legal aqui nao.

(C olha para as figuras da revista, olha para M e diz, mexendo bem a boca)

(36) C: P6666. Lala.

(37) M: E. Muito bom. Aqui ndo tem muita coisa legal nio. Vamo vé se aqui tem?

(M pega outra revista que também estava em cima da mesa. C continua com a primeira revista, folheando as
paginas)

(38) M: Achou? Achou.

(C fecha a revista que estava folheando)

(39) M: Olha. Olha quanto carro 6.

(M toca no ombro de C para ela olhar. C olha para M e para a figura que esta sendo mostrada)

(40) M: Olha quanto carro!

(M circula as figuras da revista com a ponta do dedo. C permanece com o olhar fixo em uma figura)

(41) M: Olha. O que é isso? O que é isso?

(Enquanto fala, M aponta para as figuras dos carroes diversas vezes. C olha para M e para as figuras da revista)

(42) C: Brrrrrruuum.

(Enquanto imita o barulho do carro, C faz o gesto de dirigir, com as suas maos fechadas e paralelas a sua frente,
movimentando-as para cima e para baixo)

(43) M: Ah, muito bom. Muito bom. Olha e o sol?

(Enquanto fala, M faz o sinal de positivo com o dedo polegar e abre a revista em outra pagina. Ao falar sol, M passa
sua mao no pescoco, de baixo pra cima, indo em direcao ao queixo, com a palma da mao voltada para cima. C se
levanta para ver a revista mais de perto e repete o gesto anterior)

Coleta 64 — 03;10:15

C espanta-se com uma figura da revista e M tenta mudar de assunto ao pegar um brinquedo de
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peltcia. Por qué? Talvez por supor que sera dificil conversar com ela sobre a situacdo ou sobre seu
espanto, talvez por acreditar que o assunto requer menos gestos e o uso de palavras mais abstratas. Essa
seria uma Otima chance de dar continuidade, oralmente, ao didlogo, sem a intermediacdo de um objeto,
como a revista. Talvez M suponha que isso ainda ndo é possivel com C, ja que o surdo precisa de pistas
visuais para entender o mundo ao seu redor. Talvez M mude de assunto por nao querer presenciar isso e
ter que pensar sobre essa situacdo, que a deixa aflita, nervosa e angustiada, sem saber direito o que
fazer, o que a faz fugir dessa situacdo e propor uma outra atividade que envolva os sons para se
tranquilizar. C reage, ignorando-a, ao continuar folheando a revista como antes, mostrando-se capaz de

continuar a atividade anterior, incluindo outros elementos nela, como o apontar para a janela.

M reconhece o que C traz para a interacdo, todavia fica em uma posicao de quem sabe e ensina,
ao circular com o dedo a figura da revista. C reage olhando para uma parte de seu proprio corpo. O que
isso quer dizer? Sera que C vé seu corpo como diferente, como enfermo e faltoso ao ser colocada por M
na posicao de quem precisa prestar atencao e aprender? Em (33) e (34), M tenta mudar de assunto,
entretanto, volta atras e interpreta o gesto de C olhar para seu proprio corpo. Isso parece mexer, de
forma ambigua, com M, que ndo consegue enxerga-lo positivamente, talvez porque esteja marcada pela
ideia de surdez como falta e déficit. Serd que nesse momento, surge em M um sentimento de culpa em
relacdo a surdez de C? Em seguida, M faz carinho em C, no local em que ela interpretou que estivesse
doendo, ndo deixando de folhear a revista. Por qué? Para se distrair, procurando outra coisa. Isso
também pode ter remetido M a sua proépria falta, incompletude e castragdo, sendo, assim, insuportavel.
Em (36), C fala e o som que faz ao falar é bem parecido com a palavra bola. Talvez C tenha constatado
a aflicdo de M e quis mostrar o contrério, que sabe falar e que pode se adaptar e interagir bem, mesmo

com a marca de uma falta, um real ndo muito visivel, em seu corpo.

Em (37) M incentiva C, mostrando que gostou da fala de C, porém s6 se expressa oralmente,
pegando em seguida uma revista. C mostra que quer ficar com a mesma revista que estava e quando em
(38) M pergunta a C se ela achou alguma figura, de tanto M focar na atividade e estar um pouco surda a
fala e gestos de C, C a interpreta como quem ndo quer isso, como quem nao saiu da posi¢ao de ensinar
e fecha a revista. Talvez imaginando que ndo tem outro jeito, que precisa fazer o que M quer para quem
sabe, ser ouvida. Em (41), ao perguntar o que é a figura, M novamente se coloca na posicdo de quem
sabe, mostrando estar mais preocupada com o conhecimento que supde que seja importante para C do
que em brincar e interagir com ela. Em (42), C mostrar querer sair dessa posi¢cao de que ndo sabe,

falando e fazendo o gesto correspondente ao mesmo tempo, que é o que interessa a M no momento. M
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se mostra feliz/satisfeita com a reacdo de C e em (43) tenta fazer com que C sinta as vibracoes
existentes no corpo enquanto se fala, como se isso fosse o mais importante. C a ignora, mostrando-se
interessada nas figuras da revista e deslocando-se da posicdo em que é colocada ao se levantar e repetir

o gesto de dirigir feito anteriormente, como se dissesse “eu ja falei/mostrei. Estou vendo o carro e ele

")

faz assim

Episddio 8 (continuagao)

(44) C: Brrruuum.

(M faz nao com a cabeca)

(45) M: Que é isso aqui 6? Bola. Esse aqui é a bola.

(C olha para o chdo. Vé a vaca de pelicia que estava ao lado de M e a pega)

(46) M: O mi ndao. Deixa aqui o mi. Olha a bola aqui.

(Enquanto fala, M retira a vaca da mao de C e aponta a figura da revista e depois a circula. C faz 0 mesmo gesto de
M de circular a figura)

(47) C: A ba.

(48) M: E!

(M bate palmas)

(49) C: Amama. E.

(Enquanto fala, C ergue e encolhe o corpo sutilmente, enquanto M virava as paginas da revista. C olha para M)

(50) M: Ta cantando.

(M a imita, ao erguer e encolher o corpo sutilmente também. C continua com a mesma entonacdo e jogo corporal
mas dessa vez olha para a camera. M para de imitar C e vira as paginas da revista)

(51) M: Ta dancando, hoje?

(C para de dancar e presta atencao na revista que M folheia. C olha para M, inspira e fala, segurando a folha da
revista)

(52) C: Pa.

(M pega outra revista e folheia. C a observa)

Coleta 64 — 03;10:15

Em (44), C quer mostrar a M que sabe algo, ainda que M ndo aceite e proponha outra figura a C
que tenta agrada-la de outra forma, ao pegar a vaca de pelicia, trazida a interacdo por M em outro
momento. M mostra que também ndo quer a vaca, propondo outra atividade e C a entende, pois
novamente quer agrada-la, e o faz quando imita o gesto de circular a figura apontada e falando o que
era a figura. M parece satisfeita e reconhece a fala de C, incentivando-a ao bater palmas. C sofre o
efeito das palmas de M e, como aconteceu em situagoes anteriores, C supde o que M quer e realiza o
que supOe que agrade M, balancando o corpo como se estivesse dancando. Em (50) e (51), M a
interpreta e a imita nos movimentos corporais. C continua os movimentos, dessa vez olhando para a
camera. Sera que C pede reconhecimento a pessoa atrds da camera? Sera que C busca o

reconhecimento, mostrando o que sabe fazer porque M nao lhe da muita atencdo e volta a folhear a
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revista? C constata que ndo conseguiu agradar tanto M quanto queria, uma vez que faz outra tentativa
de chamar sua atengdo, ao segurar a folha da revista que esta com M e falar em (52). Mesmo assim, M
continua folheando e olhando para a revista. Nesse trecho, nada que faga parece ser suficiente bom ou

razoavel para M, diferentemente de outras ocasioes. Por que sera?

Episddio 8 (continuagao)

(53) M: Olha! O, 6. Papa.

(Enquanto fala, M aponta para a figura na revista e faz o gesto de comer. C imita os gestos de M de apontar e de
comer)

(54) C: Pa, pa, pa, pa.

(C aponta para a cozinha e volta a folhear a revista)

(55) M: E isso mesmo.

(M volta a folhear outra revista)

(56) M: O sol!

(Enquanto fala, M passa a mao no seu pescoco, de baixo pra cima em direcao ao queixo com a palma voltara para
cima. C imita esse movimento no pescoco e fala)

(57) C: Oén.

(58) M: Isso! Sol!

(Enquanto fala, M repete 0 movimento anterior no pescoco. C imita, novamente, os movimentos de M)

(59) C: Oén.

(60) M: Isso! Isso mesmo! Muito bom!

(M bate palmas)

Coleta 64 — 03;10:15

Nesse recorte, em (53), M escolhe uma figura da revista que tem relacdo com o que C falou
anteriormente em (52), mostrando, mais uma vez, que M reconhece a fala de C como fala e a reconhece
como falante. Com o reconhecimento que M faz da fala de C, ela a coloca em uma posi¢do dentro do
seu discurso de Outro/mde e a faz participar de situagdes nas quais a linguagem faz parte de rotinas
significativas em um ambiente ndo meramente formal e técnico de aprendizagem. M a coloca como sua
interlocutora e a faz falar quando reconhece que C tem o que falar por seu interesse pelo que C tem a

dizer e também por suas interpretacoes. Isso faz com que C e se estruture/constitua psiquicamente.

E por estar nessa posicdo de sujeito falante que C relaciona o que vé na revista com situacdes
cotidianas vividas por ela, por exemplo, ao apontar para a cozinha quando o assunto é comida/papa.
Essa relagdo feita por C entre a figura da comida da revista e o local onde se come em casa, indica uma
posicdo na qual C ndo é s6 falada, mas fala e por meio dessa fala, mostra vontades, pensamentos e

intengoes. Em (55), M deixa claro a C que gostou do que ela falou, incentivando-a a continuar a
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interacdo e volta a folhear a revista procurando outra figura. Quando acha uma figura que lhe interessa,
M pergunta a C o que ela é e, enquanto fala, toca com a mao seu pescogo para sentir o som da palavra,
enquanto a pronuncia. Isso tem o objetivo de ajudar C a, pelo menos, sentir o som, ja que C ndo pode
ouvi-lo. C a imita duas vezes e fala duas vezes. Aqui, M parece seguir a orientacdo de audiologistas
mas mesmo assim, nao prioriza o som perfeito, como provavelmente lhe foi recomendado. Mesmo
supondo que essa pratica ajudaria C e ndo tendo como afirmar que assim C sente o som, M continua

supondo C como falante ao elogia-la e bater palmas, independentemente da técnica.

5. 1. Discussao da analise dos dados

Nas entrevistas, constatei uma ambivaléncia de sentimentos de M sobre a surdez de C e sobre a
propria C, que é descrita como alguém fragil e que precisara de cuidados/ajuda, antes mesmo de
manifestar essa demanda. Inicialmente, M usa muitos diminutivos para se referir a C, tais como
probleminha e nenezinha. Aparecem também os significantes “normal, correcdo e cura”, o que
evidencia que, em um primeiro momento, a surdez causa grande impacto/choque e se sobrepde a
qualquer outra caracteristica de C como sujeito. No inicio, ha uma suposicao, para M, de que todos os
problemas estdo em C, havendo uma resisténcia em entrar em contato com suas proprias limitacdes e
sua propria castracdo. A fala de M é permeada de siléncios que indicam dividas e questionamentos em
relacdo a C, relacionando-se também com significantes e sentidos ndo explicitos e nao ditos. Ao mesmo
tempo, nas entrevistas, constatei que muito precocemente M reconhece C como um sujeito falante que

tem desejos, intencionalidade e os manifesta.

As demandas de C, M sempre responde falando oralmente. Suas falas causam diferentes efeitos
em C e sempre mantém a posicao discursiva de C como sujeito falante, mesmo que ela seja surda; o
que evidencia que o sujeito é constituido pelo posicionamento que a fala do outro lhe da, uma vez que é
a fala dela, que é da ordem do discursivo, do simbélico e da lei que coloca a crianga/sujeito como um
falante, fazendo-o falar e ndo o estado “normal” ou patolégico em que a crianga/sujeito se encontra. Ou
seja, a fala de M coloca C no lugar de ouvinte mesmo que ela ndo consiga ouvir ou “ouca” por meio do
olhar. Isso possibilita que haja deslocamentos significantes e o consequente surgimento de novos
sentidos para o que rodeia C, apesar da surdez estar presente. Assim, aos poucos, C também muda de
posicdo na estrutura da linguagem, passando de infans a sujeito falante, como ocorre com as criancas

ouvintes. Talvez M faca isso sem ter consciéncia, simplesmente porque ela mesma foi capturada e esta
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assujeitada a estrutura e funcionamento da linguagem/simbélico, s6 lhe sendo possivel falar a partir
desse lugar de sujeito falante, marcando C com seu imaginario, ao se identificar com ela, interpreta-la e
lhe transmitir uma posicao, crencas e valores, enfim, uma cultura na qual C se constitui como sujeito

falante. O discurso ideoldgico sobre a surdez aparece marginalmente no discurso de M. Ela o reproduz

em sua fala mas ndo em suas interacdes com C, ja que nao faz o que lhe é pedido por profissionais da
area da satde, como ficar batendo na mesa para observar se a crianga diferencia sons e de onde eles
vem (localizagdo e discriminagdo auditiva), entre outras coisas. Fica evidente, desde antes de olhar os
videos com as interecOes, que para M, ser mae e ser falante, estando sob o efeito do simboélico é mais
forte e por isso ela fica na posicdo de quem vé que sua filha é como qualquer outra crianca e que a

surdez é apenas um aspecto, uma das muitas caracteristicas de C.

No decorrer das interacoes da diade constatou-se que C, como muitos outros surdos, produz
movimentos articulatorios com a boca nos quais a voz muitas vezes nao sai. Esses movimentos
articulatérios sdo tracos que remetem a fala, por meio dos quais os surdos podem tanto ser identificados
quanto se identificarem com o outro na interacdo, indo além da suposicao dos outros do que a falta
fisica pode representar. Esses movimentos articulatorios podem ser considerados restos metonimicos
que convidam a interpretacao do outro/ouvinte que, assim, os colocam em determinadas posi¢coes em
seus discursos e algumas vezes, posicoes em que o sujeito € visto para além da auséncia de audicao e de

oralidade.

Constatou-se que M cumpre a fungdo materna ao interpretar C de diferentes maneiras, ndo a
cristalizando em uma unica caracteristica, como por exemplo, a surdez. Seu discurso é, na maioria das
vezes, permissivo, o que faz com que as producOes linguisticas e corporais de C se desenrolem e
deslizem na cadeia significante, sendo levadas para outro lugar, ndao havendo um aprisionamento do
sentido. Isso possibilita que C se constitua subjetivamente, como qualquer outro sujeito, mesmo

estando presente a auséncia de audicdo e de oralidade.
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Consideracoes Finais

O objetivo desse capitulo €é o de finalizar o trabalho, mesmo que esse tema por ser amplo, denso e

polémico, exija, sempre, constantes revisdes e questionamentos.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar e discutir indicios da constitui¢do subjetiva, com
énfase na alcada de tracgos a significantes, de uma crianca surda pela fala do ouvinte que, no caso, era
sua mde. Para alcangar esse objetivo, adotou-se como aporte metodolégico, a psicanalise de linha
francesa a partir de Lacan. Ao longo do trabalho, foi apresentado um panorama sobre as diferentes
concepcoes sobre os surdos na Historia, bem como o que vem sendo debatido e apontado a respeito da
interacdo entre surdos e ouvintes, para estabelecer uma trajetéria do tema. Em seguida, os temas
linguagem e constituicdo subjetiva pela fala do outro, articulados, foram apresentados para sustentar a

analise dos dados.

Pesquisar sobre a surdez e, mais especificamente, a constituicao subjetiva de um surdo, é uma
contribuicdo para as diferentes areas que pensam a surdez, pois nao se esperou, aqui, resolver impasses
e trazer verdades/solucOes rigidas e imutaveis e sim mostrar que o tema da surdez pode ser visto e
repensado na singularidade de cada caso, levando-se sempre em consideracdo as interpretacdoes do
Outro no processo tanto de aquisicdao de linguagem quanto, consequentemente, de constituicao
subjetiva da crianca surda, como se propdem a linha de pesquisa “Linguagem e Subjetividade” e
pesquisas semelhantes discutidas no capitulo das interacdes cotidianas entre a crianca surda e 0s
ouvintes em geral. Ressaltei que a mde ouvinte ocupa o lugar de funcionamento da linguagem,
independentemente do discurso do outro que sugere que ela ocupe um lugar diferente, de quem sabe
tudo e de quem podera ajudar/ensinar tudo ao surdo. Como a Psicanalise mostra, ha uma estrutura

anterior que esta presente.

O presente trabalho ndo se aprofundou em questdes relacionadas a audiologia e aos aspectos
biol6gicos da surdez porque sua pretensdo era outra, a saber, a de ir além dos sentidos e significados da

surdez atrelados unicamente a questdes de ordem bioldgica, uma vez que foquei no modo que se da a
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entrada do sujeito na estrutura da linguagem, fato que independe das fungdes biol6gicas do ouvido, pois
acredito e valorizoe a singularidade do sujeito presente nas diversas produgdes de surdos. Portanto, ndo
poderia ter sido outro o caminho dessa pesquisa que ndo fosse escutar a mde ouvinte e a bebé surda.
Também ndo foram muito discutidas questdes relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais, que foge ao
escopo dessa pesquisa, uma vez que minha hipotese é a de que sua aquisicdo, assim como a de qualquer
lingua, ndo acontece por meio de um processo em que ha predominancia de determinacdes biologicas,
com um padrdo de desenvolvimento e de conhecimento sobre a lingua que possam ser estabelecidos,
uma vez que ndo existe uma relacdo de subordinagdo e sim de afetacdo entre o organismo biolégico e a
linguagem (Fonseca, 1994). Consideramos que a Lingua Brasileira de Sinais, assim como qualquer
outra lingua em qualquer outra modalidade, ndo seja natural como muitos estudos apontam (Mylander e
Goldin-Meadow, 1991; Supalla, 1991, entre outros), pois no processo de aquisicdo de linguagem, a
crianga precisa do outro na posicao de intérprete, ja capturado pela linguagem, para que ela, suas acoes
e o mundo a sua volta venham a ser significados. Isso ndo significa que ela ndo seja importante para os
surdos que, por meio dela, conhecem pessoas semelhantes que experienciam o mundo principalmente
por meio do olhar, identificam-se umas com as outras e podem vivenciar e pensar e discutir situagdes e
dificuldades juntas, levando em consideracdo sua especificidade, sem senti-lo como desvantagem,

incapacidade, déficit que precisa ser corrigido.

Analisar e discutir o discurso da mae e seus efeitos nas interacdes da diade, apoiando-se na
Psicandlise permitiu que a pesquisa fosse sustentada por abordagens de base cientifica. Poderiam existir
outras interpretacoes dos recortes aqui trabalhados, porém foi necessario escolher um abrindo-se mao
de tantas outras possiveis. Uma vez que nao temos acesso a totalidade de um tema, esse trabalho deixa
em aberto diversas questoes. Espero ter mostrado que, mesmo na auséncia de audigdo e de oralidade, o
processo de constituicdo do sujeito surdo e o processo em que ele passa de infans a sujeito falante,
depende muito mais da qualidade da interacdo, das interpretacdes do Outro/mde as diversas
manifestacoes do surdo e do lugar que ele ocupa no discurso do Outro/mae (ja que é isso que o mantém
na posicao discursiva de sujeito falante) do que da quantidade de audicdo ou resto auditivo que ele
possa ter. Ou seja, o processo de constituicdo do sujeito surdo ocorre de forma muito semelhante ao que
ocorre com o ouvinte, ja que ambos sdo inseridos no mesmo sistema simbdlico que possui a mesma
estrutura. Espero ter mostrado também que a Lingua de Sinais, uma modalidade visuo-gestual de
linguagem, mesmo sendo uma lingua em que o surdo se comunica com mais facilidade, é uma segunda

lingua e ndo sua lingua materna, ja que o que o marca e o constitui como sujeito falante é a lingua em
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que ele foi castrado, aquela falada por sua mae/Outro.

Ha muitas pesquisas interessantes que ainda devem ser feitas nesse campo. Uma das pesquisas
que podera ser desenvolvida é a escuta de mdes de surdos, indicando esse outro lado que o trabalho
mostra, que o surdo se constituird como sujeito da lingua e da fala pela posi¢do ocupada no discurso
delas e nao pela presenca/auséncia de audicdo e oralidade uma vez que o simbolico e o acesso a eleesta
na suposicdo de um sujeito que esta se constituindo pela posicao discursiva que o outro lhe reserva.
Seria importante salientar também que o surdo ouve sim, pelo olhar, tato e olfato, e o entendimento
desta constatacdo por profissionais da saude poderia minimizar o impacto e choque do diagndstico,
devolvendo o saber da mde, como sujeito, para lidar com seu filho surdo, inserindo-o na
linguagem/simbdlico e na cultura, ao lhe dar uma posicdo para além da surdez, da falta e do déficit em

seu discurso. Isso minimizaria os riscos psiquicos em pessoas surdas.

Um outro tema que me chama a atencao e que foi pensado para o doutorado é: se o surdo se
constitui como sujeito pela fala do Outro, a semelhanca do ouvinte, como escuta-lo no diva, em que o
olhar e as expressoes faciais do Outro/analista ndo estdo presentes, ja que o surdo apreende o mundo
principalmente pelo olhar? Como fica a transferéncia nesse caso? Acredito que como ha sujeito na
surdez, € possivel uma clinica psicanalitica que o escute/veja mas seria uma clinica a semelhanca da

clinica com ouvintes?
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