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RESUMO

Introducdo: A leitura e a escrita sdo requisitos primarios para o exercicio do direito
do individuo a cidadania, em sua atuacdo no mundo letrado como autdnomo.
Objetivo: fazer um panorama atual do estado da arte sobre o tema “aprendizagem
da leitura e da escrita”. Material e Método: pesquisa de natureza bibliogréfica, cuja
coleta consistiu em levantar as teses e dissertacdes depositadas no Banco Digital de
Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia,
entre 2010 e 2014. O trabalho com os dados foi dividido em duas fases: na primeira
fez-se uma andlise estatistica, sustentada pelo programa SPSS versdo 22.0 para
Windows. Na segunda fase, as 18 teses que responderam aos critérios de incluséo,
foram lidas e analisadas segundo a andlise de conteudo proposta por Bardin (2006).
Resultados: foi encontrado um conjunto de 284 teses e disserta¢cfes, das quais 98
formaram o corpus desta pesquisa. Os critérios de exclusdo assentaram-se sobre
outra tematica que a alfabetizacao inicial, em outra lingua que a portuguesa, em
outra area que o0 ensino e com outra faixa etaria que a infantil. A analise estatistica
permitiu a realizacdo de um panorama das pesquisas em sua distribuicdo por area,
por ano, por unidade da Federacéao, por Instituicdo de ensino, por tematica, por nivel
de ensino e por categorias de contetdo. A analise de conteudo das teses revela que
houve um crescimento expressivo de pesquisas com esta tematica no periodo
estudado, o que demonstra grande interesse e preocupacdo com as praticas de
ensino de leitura e da escrita nas séries iniciais. As pesquisas nos permitem
observar uma evolucdo gradual nas praticas do ensino de leitura e da escrita de
criancas nas diferentes visdes metodologicas.

Conclusao: As pesquisas encontradas visam melhorar o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita. A frequéncia dos temas se articula aos investimentos feitos
pelo governo em relacdo a alfabetizacdo e as préaticas de ensino de leitura e da
escrita. Porém é necessario ousar mais em relacdo a criacdo de métodos
pedagodgicos de ensino que sejam capazes de suprir a necessidade dos alunos que
estdo na fase de apropriacdo da leitura e da escrita, assim como investir mais na

formacédo de professores, os intermediadores deste processo.

Palavras-chave: (1) Aprendizagem, (2) Alfabetizac&o,(3) Leitura e Escrita, (4)
Educacao



ABSTRACT

Introduction: Reading and writing are primary requirements for the exercise of the
individual's right to citizenship in its operations in the literate world as autonomous.
Objective: To make a current overview of the state of the art on the theme "learning
to read and write." Methods: bibliographical research, whose collection consisted of
raising the theses and dissertations deposited at the Digital Bank of Theses and
Dissertations of the Brazilian Institute for Information in Science and Technology
between 2010 and 2014. Working with data is divided into two phases: the first made
up a statistical analysis, supported by SPSS version 22.0 for Windows program. In
the second phase, the 18 theses that responded to the inclusion criteria, were read
and analyzed according to content analysis proposed by Bardin (2006).

Results: were found a set of 284 theses and dissertations, of which 98 formed the
corpus of this research. Exclusion criteria sat down on another theme that initial
literacy in any language other than Portuguese, in another area that teaching and
other age group that child. Statistical analysis allowed for an overview of research in
their distribution by area, by year, by state, by educational institution, by subject, by
grade level and content categories. The theses content analysis reveals that there
was a significant growth of research on this subject during the study period, which
shows great interest and concern to the teaching of reading and writing practices in
the early grades. The surveys allow us to observe a gradual evolution in the teaching
of reading and writing practices of children in different methodological views.
Conclusion: The research found aimed at improving teaching and reading and writing
learning. The frequency of the themes articulated to the investments made by the
government in relation to literacy and reading teaching practices and writing. But it is
necessary to dare more in relation to the creation of pedagogical teaching methods
that are able to meet the needs of students who are reading the ownership phase
and writing, as well as investing more in teacher training, the intermediaries in this

process.

Keywords: (1) Reading and Writing, (2) Learning, (3) Literacy, (4) Education
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 determinou a obrigatoriedade e a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental e, em cumprimento a exigéncia
estabelecida, cabe ao sistema publico assegurar sua oferta. A aprendizagem da
leitura e da escrita configura-se em uma das principais metas a serem alcancadas

pelo aluno do ensino fundamental.

Para garantir o acesso a aprendizagem da leitura e da escrita e saber utiliza-
las com eficiéncia em seu cotidiano, foram criadas politicas publicas em
alfabetizacdo. E a raz&o pela qual, ao longo dos anos, o Ministério de Educac&o
(MEC) tem elaborado e emitido uma série de documentos e orientagdes curriculares

para garantir o sucesso dos alunos em processo de alfabetizacao.

A leitura e a escrita sdo requisitos primarios para o individuo exercer o direito
a cidadania, ao atuar no mundo letrado como autbnomo, segundo determina o artigo
2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996).

O art. 3° diz que o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da
educacédo escolar; gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da
experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
préaticas sociais. (LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Para que estas orientacdes legais sejam compridas em todo espaco nacional,
o MEC criou alguns critérios que medem a qualidade de ensino oferecido ao cidadao

matriculado na escola publica, conhecidos como Sistema de Avaliacdo da Educacao
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Bésica (SAEB), composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educacao
Bésica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). Sobre

estes nos deteremos no préximo capitulo.

Estamos vivendo momentos do PdOs-modernismo e as relagbes humanas
estao se tornando cada vez mais complexas e virtualizadas. O sistema comunicativo
traz uma gama de informagbes que inundam o dia-a-dia com novos dados e, ao
mesmo tempo, novas possibilidades e novos desafios entram em cena. As enormes
possibilidades e facilidades da sociedade em ter acesso a informacao em tempo real
permitem-nos ultrapassar fronteiras do tempo e do espaco, em uma dimenséo

jamais vista antes.

Este fato imp0s ao ser humano o desafio paradoxal de se aproveitar dessas
informacbes de modo sabio, capaz de reconhecer dentre elas, aquelas que lhe
parecam ser uteis e pertinentes. Este discernimento ndo é algo facil por exigir do
homem um espirito criativo, de questionamento, e reflexivo. Isto implica ter
competéncias para comparar, classificar, analisar, correlacionar os dados
informados para isso 0 homem se vale da leitura e da escrita no seu meio social e

cultural.

Segundo Morin (2001), quando o homem comecou a organizar seus
conhecimentos, a sua capacidade racional passou a ser reprodutora e ndo mais
estéril. E a partir deste contexto que a aprendizagem da leitura e escrita passa a ser
repensada pelo sistema de ensino ao redor do mundo. Com o impacto das
pesquisas da psicologia cognitiva que buscava saber como a crianca aprende a ler e
escrever, os educadores deixam de se preocupar COmo 0 erro e passam a observar

como as criancas aprendem.

Desde que se reviu as praticas de ensino tradicional, o educador tem o papel
de mediar a relacdo entre o aluno e o conhecimento, estimulando o desenvolvimento
das habilidades fundamentais para o processo de aprendizagem de leitura e escrita,
tornando a crianca capaz de interagir com o meio em que esta inserida de forma

autbnoma e competente.
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Segundo Leite (2008), o final do século passado foi caracterizado por uma
revolucdo de estudos ligados a alfabetizacdo. Apesar das contribuicdes e avancos
gue houve na &rea educacional, ainda hoje a escola enfrenta dificuldades no que
tange as formas de ensinar a ler e escrever para garantir que os escolares saibam

utilizar a leitura e a escrita com eficacia.

Assim ensinar o aluno a aprender € uma realidade auténtica e uma tarefa
desafiadora que se impde ao professor que, para bem desempenha-la, necessita

conhecer os mecanismos que seus alunos usam para aprender.

Martin (1995) diz que o sucesso numa situacdo de aprendizagem esta
atrelado ndo soO as habilidades e conhecimentos anteriores da pessoa, mas também
ao conhecimento e a controle que ele tem sobre seus proprios processos cognitivos,

isto é, suas habilidades metacognitivas.

Em relacdo a aprendizagem da linguagem escrita, a visdo anterior foi
reformulada com o advento das pesquisas de Emilia Ferreiro e seus colaboradores e
descobriu-se que antes mesmo de a crianga entrar na escola, jA sabe muito mais

sobre a leitura e escrita do que se imaginava até entao.

A atencdo dos pesquisadores que antes se voltava para os métodos de
ensino passou a direcionar-se para compreender 0s processos psicologicos de que
as criancas se valem para aprender. A mudanca de foco resultou em saber-se que a
crianca constroi ativamente o seu conhecimento, observando, questionando,

formulando hipéteses e realizando suas experiéncias no meio em sua volta.

Frente a tais descobertas, 0s pesquisadores voltam seus interesses em
investigar os conhecimentos prévios do aprendiz acerca da linguagem escrita,
buscando o que as criancas sabem sobre a leitura e a escrita, antes de chegarem a

sala de aula.

Para Ferreiro (2010), apesar de o processo de democratizacdo do ensino da
leitura e da escrita e da elaboracdo de propostas mais contemporaneas de

alfabetizac&o, a escola continua a se preocupar em ensinar a escrita expressiva
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como fruto da compreensédo, emergindo uma escrita eficaz que resulta da técnica

das intenc¢des do produtor.

Diante das mudancas das politicas educacionais e das praticas de ensino que
se sucederam ao longo da histéria da educacgédo brasileira em relacdo aos modos da
organizacgao de ensino e seu impacto na aprendizagem de leitura e escrita de alunos
nas séries iniciais, surge entdo a seguinte questao:

Aprendizagem da leitura e da escrita: qual é o estado da arte?

Para tracar esse panorama, a presente pesquisa tem como objetivo realizar o
levantamento bibliografico de teses e dissertacdes, no periodo entre 2010 a 2014,
sobre aprendizagem da leitura e da escrita, presentes no Banco Digital de Teses de
Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacé&o em Ciéncia e Tecnologia.

Acreditamos que os resultados desta pesquisa terdo grande abrangéncia,
pois irdo oportunizar uma reflexdo sobre as praticas de ensino de leitura e escrita no

contexto atual.

O primeiro capitulo € a introducéo a esta pesquisa.

O segundo capitulo aponta as politicas publicas e os critérios estabelecidos

para se avaliar a qualidade de ensino oferecido nas escolas em todo Pais.

O terceiro capitulo discorre sobre a legislacdo em relacdo ao ensino de leitura
e da escrita na educacao basica, as reformas que vém ocorrendo na educacao cujo

objetivo € melhorar a qualidade de ensino do pais.

O capitulo quarto trata das relacdes entre a educacéo e a fonoaudiologia e as

contribuicdes que esta pesquisa traz para este campo.

No quinto capitulo apresentamos as perspectivas que norteiam as praticas

pedagdgicas ao longo da aprendizagem da leitura e escrita.
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O sexto capitulo descreve a metodologia adotada nesse trabalho, detalhando
como a mesma foi estruturada, os principios teéricos que a embasaram e a proposta
de andlise do conteudo a partir das trés fases organizadoras das evidéncias. Ainda

neste capitulo serdo apresentados os resultados e as discussdes das evidéncias.

Por fim, apresentaremos as conclusodes.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA O SISTEMA DE AVALIACAO DO
ENSINO

Vamos apresentar algumas das discussdes historicas, ocorridas entre 1985 e
1986, sobre a importancia de se implantar um sistema de avaliagdo em larga escala,
no Brasil que monitora a qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas.

Na época, estava em curso o Projeto Edurural, um programa financiado com
recursos do Banco Mundial e voltado para as escolas da &rea rural do nordeste
brasileiro. Com o0 objetivo de se ter um instrumento que pudesse medir a eficacia
das medidas adotadas durante a sua execucédo, estudou-se a elaboracdo de uma
pesquisa que avaliasse o desempenho dos alunos que estavam frequentando as
escolas beneficiadas pelo Projeto e o compara-se com o dos alunos néo

beneficiados.

A partir dessa experiéncia, em 1988, o MEC instituiu o SAEP que, com as
alteracoes da Constituicdo de 1988, passa a chamar-se SAEB, Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica. O objetivo do MEC era oferecer subsidios para a
formulacao, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas, contribuindo, dessa

maneira, para a melhoria da qualidade do ensino brasileiro.

A primeira avaliacdo ocorreu em 1990. A partir de 1992, decidiu-se que a
aplicacdo da avaliacdo ficaria por conta do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O segundo ciclo da avaliacdo ocorreu em 1993 e, desde entdo,
ininterruptamente, a cada dois anos, um novo ciclo acontece. Ao longo dos anos, a
avaliacdo vem sendo aprimorada, sendo que importantes inovacdes aconteceram no
periodo entre 1995 e 2001.

Em 1995, foi incorporada uma nova metodologia estatistica conhecida como

Teoria de Resposta ao Item, TRI, que tem permitido, entre outras coisas, a
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comparabilidade dos diversos ciclos de avaliagdo. Nesse ano e nos subsequentes,
foi avaliada uma amostra representativa de alunos matriculados nas 42 e 82 séries
do ensino fundamental e na 32 série do ensino médio. Como os resultados referiam-
se a uma amostra do total de alunos, estes, desde entdo, estdo sendo divulgados
por rede de ensino com agregacdo nacional, regional e estadual, ndo permitindo

levantar resultados nem por escolas ou municipios.

Em 2007, o Governo Federal, por meio Ministério da Educac¢édo (MEC), lanca
o Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE) cujo foco é melhorar
substancialmente a educacao oferecida as criancas, jovens e adultos.

O PDE serve para sistematizar varias acbes na busca de uma educacéo
igualitaria e de boa qualidade que se organiza em torno de quatro eixos: educacao
basica; educacéao superior: educacéo profissional e alfabetizacao.

Para o PDE funcionar mobilizou-se a sociedade de forma efetiva; foi criado o
plano de Metas que estabelece um conjunto de diretrizes para que a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios em regime de colaboragédo, conjuguem
esforcos para superar a extrema desigualdade de oportunidade existente no pais. O
propdsito principal do PDE é criar condi¢cdes para que cada cidadao brasileiro tenha
uma educacdo de qualidade e seja capaz de atuar, criticar reflexivamente no
contexto em que se insere como cidaddo conscio de seu papal no mundo
globalizado (MEC, 2003).

Em relacdo a educacéo basica, as metas do PDE desde a sua implementacéo
tém contribuido para que as secretarias de educacdo possam viabilizar o
atendimento de qualidade aos alunos. Porque para se conseguir atingir as metas
tracadas para a educacao brasileira € necessario considerar, em primeiro lugar, que

as iniciativas do MEC possam beneficiar as crian¢as na sala de aula.

Para se identificar quais sdo as redes de ensino municipais e as escolas que
apresentam maiores fragilidades no desempenho escolar e necessitam de maior
atencao e apoio financeiro e de gestéo, o PDE dispbe de um instrumento chamado

indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), concebido para servir como



-21-

barémetro ou termémetro que mede a qualidade da educacdo basica em todos os
estados, municipios no Brasil confirmando dois indicadores: fluxo escolar (passagem
dos alunos pelas series da educacéo basica sem repeticdo, avaliado pelo Programa
Educacenso) e desempenho dos estudantes (avaliados pela prova Brasil nas areas
de Lingua Portuguesa e Matematica).

Assim, o IDEB tem a func¢éao principal de realizar uma transparente prestacao
de contas para a sociedade de como esta a educacao escolar em todo pais. Dessa
forma, a avaliacdo passa a ser a primeira acao concreta para se aderir as metas do
compromisso e receber apoio técnico financeiro do MEC, para que a educacédo
brasileira dé um salto de qualidade.

De acordo com o PDE (2011), a avaliacdo da educacédo basica brasileira
evidenciou a necessidade de se aprender e analisar toda adversidade e
especificidades das escolas do Pais. Razéo pela qual foi criada a Prova Brasil que
permite retratar a realidade de cada escola em todos 0s municipios. Esta prova tem
como foco avaliar as competéncias construidas, habilidades desenvolvidas e
detectar as dificuldades de aprendizagem. Os resultados vistos no ambito censitario
ampliam as informacdes que possibilitam a aplicacdo de medidas que sejam

capazes de superar as deficiéncias descobertas em cada escola avaliada.

Os resultados do SAEB e da Prova Brasil (2005/2007) mostram, com mais
clareza e objetividade, o desempenho dos alunos da educacdo basica, o que
permite uma analise com vistas a possiveis mudancas nas politicas publicas sobre a
educacédo e de paradigmas utilizados nas escolas brasileiras de ensino fundamental

e médio.

O Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP),
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), tem a missédo de
promover estudos, pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro
com o objetivo de subsidiar a formulacdo e a implementacdo de politicas publicas
para a area educacional a partir de parametros de qualidade e equidade bem como
produzir informacdes claras confiaveis aos gestores, pesquisadores, educadores e

publico em geral. O INEP, para gerar seus dados e estudos educacionais, realiza
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levantamentos estatisticos e avaliativos em algumas etapas da educacgdo bésica,
como na educacao de jovens e adultos.

Na sua estrutura organizacional, o INEP integra a diretoria de Avaliacdo da
educacdao béasica (DAEB) e tem sob sua responsabilidade as seguintes avaliacoes:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exame individual, de
carater voluntario, oferecido anualmente aos estudantes que estdo concluindo ou
que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. Seu objetivo principal é
possibilitar uma referéncia para auto-avaliacdo do participante, a partir das
competéncias e habilidades que o estruturam, com vistas a continuidade de sua

formacéo e a sua inser¢cdo no mundo do trabalho.

O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) é aplicado a brasileiros residentes no Brasil e no Exterior. Constitui-se
em uma avaliacao para afericdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos
em processo escolar ou extraescolar de jovens e adultos que nao tiveram acesso
aos estudos ou ndo puderam continua-los na idade propria. Esses brasileiros sao
certificados por instituicdes credenciadas para tal fim. Visa, ainda, sinalizar, para
educadores, estudantes e interessados, a natureza e a funcdo de uma avaliacao de

competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania (MEC, 2003).

A Provinha Brasil € uma avaliacdo diagnostica do nivel de alfabetizacdo das
criancas matriculadas no 2° ano de escolarizacdo das escolas publicas brasileiras.
Essa avaliacdo acontece em duas etapas, uma no inicio e a outra ao término do ano
letivo. Seu objetivo € avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos; oferecer as
redes de ensino um diagnéstico da qualidade da alfabetizacdo e colaborar para a
melhoria da qualidade de ensino e reducdo das desigualdades educacionais em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacao
nacional. O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) é composto por duas

avaliacdes complementares, a ANEB e a ANRESC.

A ANEB - Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — permite produzir
resultados médios de desempenho conforme o0s estratos amostrais, promover

estudos que investiguem a equidade e a eficiéncia dos sistemas e redes de ensino



-23-

por meio da aplicacdo de questiondrios, conforme vem sendo implementado na
avaliacdo desde o ano de 1995. Por ser amostral, oferece resultados de
desempenho apenas para o Brasil, regides e unidade da Federacéo.

A ANRESC - Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — também conhecida
como Prova Brasil, é realizada a cada dois anos e avalia as habilidades em Lingua
Portuguesa (foco na leitura) e em Matematica (foco na resolucdo de problemas). E
aplicada somente a estudantes de 42 série/5° ano e 82 série/9° ano de escolas rede
publica de ensino com mais de 20 estudantes matriculados por seérie alvo da
avaliacdo. A sua prioridade € evidenciar os resultados de cada unidade escolar da
rede publica de ensino, com os objetivos de:

v’ contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, reducdo de desigualdades
e democratizacdo da gestdo do ensino publico;
v buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle

social sobre os processos e resultados do ensino.

O seu carater universal, expande o alcance dos resultados oferecidos pela
ANEB. Fornece médias de desempenho para o Brasil, regides e unidades da

Federacdo, para cada um dos municipios e para as escolas participantes.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) é um programa de
avaliacdo internacional padronizada, desenvolvido conjuntamente pelos 65 paises
participantes da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), aplicada a alunos de 15 anos. Além dos paises da OCDE, alguns outros

sdo convidados a participar da avaliacdo, como é o caso do Brasil.

O PISA, cujas avaliacbes séo realizadas a cada trés anos, abrange as areas
de Linguagem, Matematica e Ciéncias, ndo somente quanto ao dominio curricular,
mas também aos conhecimentos relevantes e as habilidades necessarias a vida
adulta. Em 2000, o foco foi Leitura; em 2003, Matematica; e, em 2006, Ciéncias. Em
2009, o PISA iniciou um novo ciclo do programa, com o foco novamente recaindo
sobre o dominio de Leitura, seguido por Matematica em 2012 e por Ciéncias, em

2015.
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Os resultados da avaliagdo servem como ferramenta para que 0S governos
redefinam e melhorem as politicas educativas de cada pais. No ultimo ranking, com
os resultados da avaliagéo de 2012, o Brasil ocupou o 53° lugar, com 412 pontos em
Leitura; 386 em Matemética e 405 em Ciéncias, uma das piores classificacdes da
lista. Isso revela que os alunos brasileiros saem do ensino fundamental sem
qualquer dominio sélido nesse requisito. (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - 2012).
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3 A LEGISLACAO E O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

Sobre a perspectiva da legislacdo em relacdo ao ensino de leitura e da
escrita na educacao basica, as reformas na educacdo tém como objetivo melhorar a

qualidade de ensino do pais.

A Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1996, estabelecia 4 anos de Ensino
Fundamental. O Acordo de Punta del Leste e Santiago firmou o compromisso de
estabelecer seis anos para o Ensino Fundamental até 1970. Em 1971, a Lei n°
5.692, de 11 de agosto, estendeu a obrigatoriedade do Ensino Fundamental para
oito anos. Ja a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 admitiu a matricula no
Ensino Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade e, a Lei n° 10.
172, de 9 de janeiro de 2001 aprovou o Plano Nacional de Educac&o/PNE. A partir
dai, o Ensino Fundamental de nove anos se tornou meta progressiva da educacéo
nacional. A Lei n°® 11. 114, de 16 de maio de 2005, tornou obrigatéria a matricula das
criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. E, a Lei n® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, com
a matricula de criancas de seis anos de idade, estabelecendo prazo de implantacao,

pelos sistemas, até 2010.

A insercdo destas criancas de 6 anos no ensino fundamental gerou muitas
inquietacBes aos professores assim como nos profissionais que atuam na educacéao,
porque ndo sabiam como lidar com estas criancas. Uma dessas duvidas colocada
sobre as decisdes governamental era: como alfabetizar essas criancas? como

organizar o seu tempo?

A implantacdo da Lei n°. 11.114 de 16 de maio de 2005 alterou a LDB e
tornou obrigatério a matricula das criancas com a idade de seis anos no ensino
fundamental. Frente a esta situacdo, buscamos compreender e conhecer o que o
governo federal propde sobre a alfabetizacdo das criancas do ensino fundamental,
particularmente como a lei de n°. 11.274/06 que inclui as criancas com seis anos de
idade vindas da educacao infantil, especificamente sobre o ensino da leitura e

escrita.
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O Passo a Passo do processo de implantacdo do ensino fundamental de nove
anos de setembro de 2009 (22 edicao) tem o objetivo de instruir gestores, conselho
da educacédo, comunidade escolar e demais 6rgdo educacionais. Este documento

deixa claro o processo de implantagcéo do ensino fundamental de nove anos.

Este dispositivo tem o amparo legal da constituicio Republica Federal de
1988 artigos 208; LDB lei n° 9394 de 26 de Dezembro de 1996 a qual admite a
matricula das criancas de seis anos idade no Ensino fundamental; alei de n® 10.172
de 9 de Janeiro de 2001 estabeleceu esse ensino como meta nacional; a lei n°
11.114 de 16 de maio de 2005 tornou obrigatério a matricula de criancas com a
idade de seis anos no ensino fundamental. A lei n°. 11.274 de 6 de fevereiro de 2006
alterou o Ensino fundamental para os nove anos, as matriculas dessas criangas no e

o prazo de implementacéo dessa reforma foi até em 2010.

Assim, analisando este documento do Passo a Passo fica visivel que o
Conselho Nacional da Educacédo definiu as diretrizes e orientacbes para a
organizacdo do Ensino Fundamental. E, de acordo com o parecer do CNE/CEB
N°7/2007, € dada a autonomia ao sistema de ensino para efetuar a reorganizacao e,
no mesmo documento, consta a observacdo de que autonomia ndo quer dizer
soberania, isto ndo autoriza o descumprimento da lei, portanto cabe a Unido
coordenar e fiscalizar. Os Conselhos Estadual e Municipal de Educacédo foram
responsabilizados por editar documentos legais que esclarecam essa reorganizacao

do ensino fundamental nas respectivas redes de ensino.

Frente a mudanca do ensino fundamental de nove anos, ja prevista nas leis
anteriores, € necessario compreender 0s objetivos e interesses politicos que postula
essa Ultima reforma da LDB, no que tange a insercdo da crianga com seis anos no

Ensino fundamental, especificamente na aprendizagem da leitura e de escrita.

Encontram-se nos relatérios do Ministério da Educacédo reflexdes oportunas
de interesses sociais e educacionais, que as vezes ndo sdo compreendidas pelos
professores, ligadas ao primeiro ano do ensino fundamental. Os documentos

salientam que o0 1° ano néo se destina a alfabetizacéo, ou seja, ndo é obrigatério que



-27 -

a crianga de seis anos matriculado no ensino fundamental saia lendo e escrevendo
no final do ano letivo, estamos diante da possibilidade da qualificagcdo de ensino e
aprendizagem dos conteudos através da alfabetizacao.

O que estes documentos propdem € que a crianga no seu primeiro ano tenha
um contato mais fluente com a leitura e escrita, porém isto ndo diz que deva ler e
escrever neste ano, uma vez que ainda cursara outras series e essa aprendizagem
faz parta de um processo estrutural, portanto o processo de leitura e escrita leva
muito tempo e ndo sucede no curto espaco de tempo.

Nesse caso ndo se trata de adequar o conteudo, sim de reorganizar uma

nova proposta dos alunos ingressantes no ensino fundamental.

Isto nos remete a Vygotsky (1997) quando afirma que o processo de
aprendizagem de linguagem escrita pode ser simultineo e antes da crianga
compreender o sistema da escrita, ela precisa compreender qual é a funcdo da
linguagem escrita. Desse modo observa-se que as criangas que compreendem a
funcao social da escrita tém maior interesse em fazer as atividades propostas com

prazer, reflexdo até mesmo propor acoes.

Diante da teoria Vygotskyana, voltamos a relatar o que dizem os documentos
oficiais do MEC em relacdo ao desenvolvimento do ensino de linguagem escrita.
Destacam-se as prioridades existentes na lei n°. 11.274 de 6 de Fevereiro de 2006
gue visa uma educacao de qualidade social, enfatizadas nas orientacées gerais do

préprio MEC.

O documento em referéncia detalha os objetivos principais para o ensino
fundamental, quanto a formacdo do cidaddo caso tenha dominio da leitura e da
escrita; a compreensdo do ambiente social, natural, do sistema politico, dos valores
da sociedade; a capacidade de aprender, mediante a aquisicdo de conhecimentos,
habilidade e a formacé&o de valores e atitudes; o fortalecimento dos vinculos afetivos

entre familia e lacos de solidariedade e tolerancia reciproca a vida social.
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O documento ao referir-se a linguagem escrita, descreve que a crianga com a
idade de seis anos vive em uma determinada fase de desenvolvimento e em uma
sociedade letrada, possui grande desejo de aprender, acrescentando um significado

especial para frequentar a escola.

E com base nessa perspectiva que o MEC sinaliza ao sistema de ensino que
deve estar atento ao receber criancas vindas da pré-escola e as que vem
diretamente de familias (aquelas que nao cursaram a educacdao infantil), pois se faz
necessario assegurar 0os seus lacos sociais, afetivos a fim de impedir a ruptura ou

negacao do contexto escolar.

Em relacéo a leitura e escrita, 0 MEC (2004) prop0e aos professores que ao
trabalharem com a alfabetizacdo, apresentem a escrita de forma contextualizada e
em diferentes usos tendo em conta todo interesse, curiosidade e desejo das
criangas, utilizando tanto a escrita quanto a leitura em momentos significantes para
elas. Também salienta que os diversos acessos as leituras e escritas ndo serao
suficientes para que sejam; para isso, € necessario um trabalho sistematizado

centrado nos aspectos textuais funcionais.

Depois da contextualizacéo historica das Politicas Publicas Educacionais nos
ambitos nacional e Internacional, que visam melhorar a qualidade e as praticas de
ensino no Pais ha uma clara preocupacdo do governo em criar um sistema solido
gue atenda todas as necessidades dos estudantes e dos professores no que tange

as praticas de ensino.
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4 AS RELACOES ENTRE A EDUCACAO E A FONOAUDIOLOGIA

Motivado por pesquisas ja realizadas e pelas que estavam em
desenvolvimento, interessei-me em fazer o mestrado no programa de pos-
graduacdo em Fonoaudiologia e, em especial, na linha de pesquisa Linguagem e
Subjetividade, onde o projeto “A alfabetizacdo e seus avatares” estava em curso. O
objetivo do projeto, ao qual me integrei, era contribuir com a producédo de
conhecimento que se sustentasse nos avangos do campo do saber da
Fonoaudiologia, estendendo sua aplicacdo a aprendizagem.

Visava ndo apenas o levantamento de questdes que pudessem explicar o
baixo desempenho escolar e a alta procura por centros de atendimento
especializados, mas, sobretudo, a proposicdo de elementos que ajudassem a
transformar este contexto na diregdo de uma melhor formagao dos profissionais que

atuam com o ensino da escrita.

Dado o alto indice de queixas de dificuldades de aprendizagem, de um lado
pelo desencontro da literatura em relacdo as suas causas e, ainda, pela constatacao
de que os sintomas apresentados pelas criancas parecem indicar ndo serem
portadoras de disturbios organicos ou psiquicos que justifiguem suas demandas, a

relacéo entre os dois campos me parece muito bem-vinda.

Apesar do didlogo existente entre as duas areas do saber, ndo cabe ao
fonoaudidlogo propor aos professores ou educadores o que fazer em sala de aula,
mas sim auxilid-los a resolver as dificuldades que os alunos apresentam por meio do
recurso a clinica, tendo em conta que a Constituicdo Federal determina a educacao
como direito de todo cidaddo e, para isso, essas dificuldades devem ser

enfrentadas.

A LDB 9.394/96 valoriza o desenvolvimento integral da crianca pré-escolar e

marca a complementaridade entre instituicbes de educacdo infantii e a familia.
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Também trata de questdes concernentes a formacao dos profissionais, a educacao

especial e a avaliacao.

Assim, a atuacdo do fonoaudiélogo, como a de qualquer outro profissional
junto as escolas, deve pautar-se no conhecimento das leis e diretrizes que regem a

Educacéo.

O Conselho Federal de Fonoaudiologia recomenda que a atuacgao
fonoaudioldgica na area de educacdo deva voltar-se para a promocdo de saude,
desenvolvendo programas que visem potencializar habilidades linguisticas e de
comunicacdo, tracar perfil epidemiolégico da comunidade escolar, elaborar
programas de orientacdo a pais e professores, desenvolver programas de saude

vocal para alunos e professores, entre outros (CFFa, 2010).

JA o Conselho Regional de Fonoaudiologia 22 Regido descreve as
possibilidades de atuacdo do fonoaudiélogo no cenario escolar que compreendem
consultoria, assessoria e gerenciamento, quer se trate do sistema publico ou do
privado (CRFa, 2010).

Os discursos dos fonoaudiologos, em relacdo a relacédo a leitura e escrita se
identificam com as teorias tradicionais da educacéo, estabelecendo uma relacdo de
dependéncia entre as duas modalidades de linguagem. Apesar de nao ter assumido
uma filiacdo tedrica, essa aparece nas suas sustentacfes tedricas e nos seus
procedimentos clinicos, em que a escrita é vista como uma transcricdo da oralidade,

pratica que norteou as primeiras acdes fonoaudiologicas.

A postura dos profissionais que concebem a oralidade como pré-requisito
para a escrita revela a persisténcia de teorias associacionistas no fazer do
fonoaudidlogo. Portanto, na visdo da clinica, a aquisicdo da escrita, para alguns,

ainda segue o modelo tradicional da educacéo apoiado pela visdo médica.

Mas a Fonoaudiologia valoriza os estudos da linguagem escrita nas suas
dimensdes constitutivas, histéricas e sociais. Como afirma Abaurre (2006), a

apropriacdo da escrita é decorrente de interacdo social mediada para praticas
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discursivas orais. Os erros ortogréficos, por esta vertente, nada mais sao do que
indicios de reflexdo do aprendiz sobre o objeto do conhecimento; indicios singulares,
pois refletem a histdria de cada sujeito e, nessa histoéria, revelam a maior ou a menor

insercdo em praticas mediadas pela leitura e escrita.

Barcellos e Freire (2005), a entrada da Fonoaudiologia nas escolas deveu-se,
em parte, a preocupacao dos professores com o processo de alfabetizacdo de seus
alunos. O fonoaudi6logo, ao eleger a triagem escolar como o lugar privilegiado de
seu fazer, acabou por fundamentar as incertezas que a escrita inicial provocava nos
professores. Essas triagens, ao tomarem o erro na escrita da crianga como sintoma
de dificuldades de aprendizagem ou até mesmo de distlrbios de escrita, trouxeram
como consequéncia uma onda de encaminhamentos de escolares para as clinicas

fonoaudiologica, psicologica e psicopedagogica.

Ainda para Barcellos e Freire (2005), a atuacdo fonoaudiologica nas escolas
se deu, em parte, devido a preocupacao dos professores com a alfabetizacdo de
seus alunos. Como o passar do tempo, o fonoaudidlogo ampliou as possibilidades
de atuacdo na escola e passou a integrar a equipe educacional como assessor,
participando de reunifes de planejamento escolar e propondo um debate sobre as
relacdes entre o processo de aquisicdo da escrita, o letramento, a alfabetizacéo e os

chamados distdrbios de leitura e escrita.

Para as autoras, uma das possibilidades da assessoria escolar, € de que o
fonoaudidlogo se proponha a ouvir a demanda do professor. Essa demanda,

articulada a escrita de um aluno, sera o suporte empirico de um processo de

decifracéo que parte do erro como um indicio do processo de aquisi¢do da escrita.

Freire (1997) apresenta dois fatos que levam a crianca a se deslocar em
relacdo a sua escrita: o primeiro deles é o efeito-leitor, ou o fato de que o leitor sofre
um efeito diverso do antecipado pela crianga se a sua escrita ndo corresponder a
forma padréo. O segundo deles é o efeito-leitura, ou o fato de que, ao ler, a crianca
se depara com formas escritas que diferem da sua, embora signifiquem o mesmo, o
gue gera efeitos que a levam a se interrogar e a interrogar o outro, o intérprete da

escrita padrdo. Desta forma, € a interpretacdo da escrita que re-significa os
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chamados erros infantis e, aos poucos, assujeita a crianca a ordem da lingua,

apagando os tracos desse percurso de constitui¢ao.

Para a autora, esse olhar sobre a escrita possibilita reconhecer o erro como
indicador do efeito do funcionamento do texto escrito sobre a crianca. Interpretar o
texto infantil € uma forma de escutar a crianga e ouvir o que ela tem a dizer sobre a

escrita que a domina, e que, ilusoriamente, parece ser passivel de ser dominada.

Assim, Freire e Barcellos terminam esse estudo em que o erro é visto como
parte constitutiva do percurso de aquisicao da escrita, e que nao pode, isoladamente
e fora do contexto clinico, ser tomado como indicio de um distarbio de leitura e de

escrita.

Depois de uma breve passagem sobre as relacbes possiveis entre a
Educacao e a Fonoaudiologia interessada nos problemas decorrentes do processo
de ensino e aprendizagem, detalharemos, no capitulo a seguir, as perspectivas que
circundam as praticas pedagogicas no que tange a aprendizagem de leitura e da

escrita.
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5 PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA E ESCRITA

Nesse capitulo nos propomos discorremos sobre as diferentes perspectivas
epistemologicas relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita, conhecidas
como: perspectiva tradicional; perspectiva associacionista; perspectiva construtivista,;
e perspectiva a historico-cultural. Estas perspectivas atravessam o fazer ou as
praticas pedagdgicas no ensino de leitura e da escrita assim como na alfabetizacéo.

5.1 Perspectiva tradicional

Tem como foco a pratica de aprendizagem da leitura e escrita e consiste
basicamente na aquisicdo de uma série de habilidades que devem ser ensinadas
pelo professor por meio de um treinamento especifico, ja que ndo se desenvolvem
espontaneamente (MORAIS, 1997).

Na década de 60, conhecimentos produzidos em relacdo a aquisicdo da
linguagem escrita pela crianca tinham como prioridade os processos de ensino ao

invés dos processos de aprendizagem.

Pensava-se que para aprender a ler e a escrever o importante era dominar o
conjunto das regras psicomotoras vistas como necessarias para que a crianga
alcancasse a prontidao para alfabetizacdo. Era por esta razdo que se aperfeicoavam
métodos e técnicas que garantissem, da melhor forma possivel, o alcance destas
habilidades. Nessa época, as salas foram tomadas pelos exercicios de prontidao e

afirmava-se em oferecer aos alunos o que lhes faltava para poderem ler e escrever.

Morais (1987) afirma que o modelo tradicional interessava-se pelas destrezas

do conjunto de comportamentos que podem ser identificados por um observador
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externo diante de um leitor em exercicio da leitura, ja que isso € o que possibilitaria

sua definicdo operacional. O mesmo se aplicaria a escrita.

Portanto, a partir do estudo de criancas que revelavam certas
dificuldades na alfabetizacdo relacionava-se ao espelhamento da
escrita com a auséncia da sub destreza esquerda / direita e
orientacdo espacial, ou quando a crianca trocas algumas
consoantes, com a auséncia da subdestreza discriminagdo auditiva
e, assim por diante (MORAIS, 1997, p. 33).

Na época acreditavam que uma crianca bem treinada iria adquirir
gradualmente toda a subdestreza considerada como pré-requisito para dominar a
leitura e a escrita, prevenindo as dificuldades de alfabetizacdo. Assim, as pré-
escolas passaram a ter esta responsabilidade de treinar essas habilidades,

desenvolvendo a aptidéo para alfabetizacéo.

Durante a alfabetizacdo propriamente dita, nas séries seguintes, os métodos
de ensino analiticos ou sintéticos se encarregavam em levar a crianca a percorrer
etapas previamente delineadas, até que pudesse dominar 0s processos de

codificacéo e decodificacédo da lingua escrita.

Segundo Goodman (1990, p. 13), nesse periodo assistiu-se ao “incremento
de uma tecnologia sistematica para ensinar a ler, baseada em um vocabuléario
controlado e no desenvolvimento de uma hierarquia de habilidades”. Para o autor a
ideia implicita nessa técnica € que ler significa identificar palavras, agrupa-las a fim

de se chegar ao significado do texto.

Assim, a teoria tradicional que esteve em evidéncia na década de 60, levava

consigo a concepcao de leitura e de escrita caracteristica do modelo ascendente.
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5.2 Perspectiva associacionista

Foca-se no estimulo de aspectos perceptuais, auditivos e visuais
considerados pré-requisitos basicos para o0 sucesso da alfabetizacao,

consequentemente, para o aprendizado da leitura e escrita.

Os que representam essa vertente sao Ajuriaguerra e Auzia (1975) que nos
fornecem estudos sobre as condi¢cdes previas para o desenvolvimento da escrita na
crianga. Os autores afirmam que todo individuo normal, frente ao seu nivel de
desenvolvimento é capaz de desenvolver escrita, mas isto dependera da integridade
e maturacdo dos aspectos vasomotores e perceptuais que garantirdo a

aprendizagem de leitura e escrita.

Segundo Brandado (2006), esta pratica pedagodgica € chamada de método
tradicional de ensino e consiste na correspondéncia entre oralidade e escrita, entre o
som e a letra. Faz ligacOes a partir dos elementos minimos, vai da parte para o todo,
permitindo que a crianca seja ensinada a pronunciar as letras, estabelecendo as
regras de sonorizagcdo da escrita no seu idioma correspondente. Portanto, esta
pratica coloca énfase na capacidade auditiva do escolar para que 0s sons sejam
separados e estabelecidos nas correspondéncias grafema-fonema. Assim o0s
principais passos desta pratica sdo: prondncia correta para evitar confusdes entre
fonemas, grafias de forma semelhantes apresentadas separadamente prevenindo o

conflito visual entre elas e o ensino de um par de cada vez.

Este método pedagdgico vé o aluno como um ser passivo, receptor de
informacfes vindas do lado de fora onde o professor ocupa o lugar de mestre
encarando o problema apenas como algo metodoldgico sem preocupacdo alguma
com o aluno, se este agregou ou ndo os conhecimentos passados. O fato de o
professor partir das atividades simples para as complexas e descontextualizadas
deixa o aluno sem a minima possibilidade de exercer a sua capacidade de pensar
sobre o proprio saber linguistico, deixando a lingua escrita e o0 aprendiz com uma

imagem empobrecida.
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5.3 Perspectiva construtivista

Se pauta pela valorizagcdo do sujeito como aquele que procura ativamente
compreender o mundo a sua volta e trata de resolver as integracdes que este mundo
ou meio provoca. E um sujeito que aprende basicamente através de suas praticas e
acOes sobre os objetos do mundo em que constréi suas prOprias categorias de
pensamento a0 mesmo tempo em que organiza o mundo (Ferreiro e Teberosky,
1986).

A década de 1970 foi a época marcada pela generalizacdo das pesquisas e
estudos que abordavam as teorias do processo de aprendizagem de lingua escrita

de forma diferente em comparacéo as abordagens anteriores a essa época.

Para Morais (1997), entre as diferentes perspectivas teorias inclui-se a
psicologia cognitiva e a psicolinguistica, que por muitos anos mantiveram-se
distantes das pesquisas da area de alfabetizacao e a partir desta data passam para

discussoes de forma ativa.

“A psicolinguistica nesta fase serviu como ponte articuladora transitando na
interdisciplinaridade entre a psicologia e a psicolinguistica dentro da na perspectiva
de construtivista (GOODMAN, 1990, p. 13)”.

A psicologia cognitiva teve como suporte tedrico a epistemologia genética de
Jean Piaget, que concebe a crianca como um sujeito cognoscente, capaz de
aprender a partir de suas proprias acdes sobre 0 meio ambiente. Trata-se de um
sujeito que se inquieta com as observacfes que faz sobre o mundo a sua volta e
nao fica esperando passivamente que alguém lhe traga as respostas para suas
perguntas. A crianga procura ativamente compreender o que se passa ao seu redor,
e para isso constrdi categorias de pensamento, enquanto organiza internamente o

universo que vai descobrindo (Ferreiro e Teberosky, 1986).
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Assim nessa perspectiva, a linguagem escrita revela-se como qualquer outro
objeto de conhecimento, que gera interrogagdes na crianga, catapultando-a a refletir

e construir hipéteses sobre sua natureza.

J& a psicolinguistica contemporéanea se firma a partir do principio de que a
crianca € um ser cognoscente, tem um papel ativo e central em seu processo de

aprendizagem de linguagem escrita (Morais, 1997).

Com o rapido desenvolvimento das pesquisas da psicologia cognitiva e da
psicolinguistica, os olhares dos educadores antes voltados apenas para 0 processo
de ensino volvem suas atencdes para os fendmenos de aprendizagem, deixando de
lado as preocupacdes de como ensinar a crianca a fim de compreenderem como ela

faz para aprender.

O rapido avanco destes conhecimentos foi favorecido, substancialmente,
pelas pesquisas realizadas pela Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no final da década
de 70. Os estudos dessas duas autoras ilustram que, ao tentar compreender a
escrita, a crianca elabora uma hipotese propria, que vai se modificando, na medida

em que é confrontada pelas observacgdes feitas pelas criancas de seu meio.

N&o tardou para surgir uma revolucdo ocasionada pelas pesquisas destas
autoras na relacdo ensino-aprendizagem da lingua escrita. As consequéncias
positivas em relacdo ao papel do aprendiz no processo da aquisi¢cao da leitura e da

escrita ndo tardardo a aparecer.

No novo papel a crianca deixa de ser percebida como sujeito
passivo, receptora de informagfes passa a ser reconhecida como
alguém que ativamente procura compreender a natureza da lingua
que se fala ao seu entorno busca formulas para compreendé-la,
formula hipoteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipagbes e cria sua propria graméatica (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1986, p. 22).

O construtivismo foi representado por Jean Piaget que definiu o
sujeito como aguele que procura ativamente compreender o mundo a
sua volta e trata de resolver as integragdes que este mundo ou meio
provoca. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
praticas e acdes sobre os objetos do mundo em que constréi suas
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proprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo em que
organiza o mundo (FERREIRO E TEBEROSKY, 1986).

Como continuadores da teoria Piagetiana no que tange a teoria cognitivista,
Ferreiro e Teberosky desenvolveram um estudo de como as criangas chegam a

aprender a ler e escrever.

Com o interesse de desmistificar a ideia de associacionismo em relacao a
escrita que circundava a pratica educativa, até entdo, considerada como codigo de
transcricdo da oralidade, Ferreiro (2001) verificou como se dava a construcao desse
sistema de representacéo e suas regras de producdo. Desta visao derivou estudos
desenvolvidos por uma perspectiva cognitivista do desenvolvimento, que destaca o
deslocamento da questdo mecanica encontrada na perspectiva associacionista
descrita anteriormente como codigo de transcricAo da oralidade, para ser
considerado como representacgao.

Em relacdo a evolucdo da psicogénese da escrita, a autora destaca trés fazes
gue caracterizam a distincdo entre 0 modo de representacao iconico e nao iconico
isto €, a diferenca entre desenhar e escrever, ou a distincdo de marcas graficas e
figurativas e as nao figurativas. Na escrita, os grafismos ndo reproduzem a forma
dos objetos nem sua ordenacdo espacial reproduz o contorno dos mesmos. Nesta
fase, a escrita pré-escolar € caracterizada pela arbitrariedade; as criancas néo
empreendem muito esforco intelectual para inventarem letras novas, por adotarem

letras da sociedade tal como as recebem.
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5.4 Perspectiva historico-cultural

Advoga que a escrita permite que a pessoa registre suas ideias, emocoes,
acontecimentos historicos e invencdes. O individuo tem certa relagé@o histérica com
tudo e qualquer conhecimento desenvolvido. O elemento principal no
desenvolvimento humano é a cultura, construida nas relacdes sociais (Vygotsky et
al, 2008).

Ao passarmos para perspectiva de carater histérico-cultural, tomamos
Vygotsky et al (2008) como autores base dessa concepcao, cientes de que essa

teoria ndo é obra individual deste autor- mas constitui-se numa escola, da qual

Vygotsky foi o lider, razéo pela qual nos detemos em suas ideias.

Para Vygotsky et al (2008), a crianca desde o0 seu nascimento, esta em
constante interacdo com os adultos que, por sua vez, partilham com ela os seus
modos de viver, pensar sobre as coisas, integrando-a aos significados produzidos
historicamente, ou seja, as atividades que realiza sdo importantes para os adultos,
adquirindo significado no grupo cultural que pertence. Assim, as reacdes naturais,
biologicamente herdadas, entrelacam-se ao processo cultural, transformando-se em

modo de ac¢ao e representacgao.

No contexto da abordagem historico-cultural, a relacdo entre homem-meio
sera sempre mediada por produtos culturais, como o instrumento e o signo, e pelo
outro que tem o papal fundamental. Assim para Vygotsky et al (2008), o signo é
instrumento psicolégico utilizado para representar algo, como a palavra e a

linguagem.

O autor concebe a linguagem como um instrumento imprescindivel para acao
e regulacédo do pensamento; de grande significado no desenvolvimento intelectual e
cultural da crianca. Com ajuda da fala, a crianca é capaz de transformar e organizar
sua atividade pratica, comecando a fazer uso de instrumentos especificamente

humanos, iniciando o controle do préprio ambiente que a cerca.
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Vygotsky e seus colaboradores, Luria e Leontiev (1997), em seu estudo sobre
a escrita, destacam como condi¢cdo fundamental a presenca do outro no processo de
construcdo do conhecimento acerca da escrita. Nessa concepgdo a linguagem
escrita € vista como um sistema particular de que evoluem simbolos e signos que
mostram os sons e palavras da linguagem falada, e ndo como uma habilidade
motora. Para Vygotsky, uma boa forma de se compreender a constru¢ao da escrita é
lembrar-se da histéria do proprio desenvolvimento dos signos das criancas. Esse
processo o autor reporta a pré-histéria da linguagem escrita, onde a histéria inicia-se

com o gesto, a se considerar como signo visual.

Em relacdo a importancia do desenho, Vygotsky et al (2008) destacam o
processo preliminar e motivador para o desenvolvimento da linguagem escrita. O
desenho € uma linguagem gréafica, baseada na linguagem verbal. E que,
posteriormente, o desenho da crianga torna-se uma linguagem escrita real, na qual
carrega a tarefa de representar simbolicamente frases, desenhando uma figura para

cada palavra. Esse processo € esséncia para desenvolvimento da escrita.

Depois de uma breve passagem sobre as discussdes histéricas das politicas
publicas inerentes a educacdo, do ensino de leitura e da escrita, das relacdes
possiveis entre a Educacdo e a Fonoaudiologia interessada nos problemas
decorrentes do processo de ensino e aprendizagem, e das trés perspectivas que
norteiam as praticas pedagdgicas, conclui-se que o sucesso da alfabetizacdo sera
vislumbrado nos resultados da andlise das pesquisas, a serem apresentados a

seguir, quando detalharemos, inicialmente, o método da pesquisa.

Assim, o capitulo a seguir traz em detalhes o método desta pesquisa.
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6 METODOLOGIA

6.1 Delineamentos da pesquisa

Neste capitulo, justificamos a opcéo pela orientacdo metodoldgica da analise
de conteudo proposta por Bardin para a organizagdo, descricdo e composi¢cao dos
dados. Descrevemos também os meios e instrumentos empregados na andlise. Para

iniciar o trabalho, cabe frisar alguns conceitos sobre método.

Segundo Gil (1995), o método € tracar um caminho a ser percorrido para
chegar a um determinado fim. Portanto, € necessario adotar um conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicas para atingir o conhecimento e construir este
caminho de forma coerente como 0s objetivos a serem alcancados servindo-se de

técnicas compativeis.

Existem varios métodos que podem ser seguidos nas pesquisas cientificas: a
escolha de um determinado caminho e ndo o outro vai depender do objeto de
estudo. No presente trabalho, o interesse foi investigar aprendizagem da leitura e da
escrita 0 estado da arte, fundamentando-se em uma abordagem qualitativa de
investigacdo, cuja técnica de analise e interpretacdo dos dados adotada é a analise

de conteudo.

De acordo com Rey (2002, p. 69), a pesquisa qualitativa “[...] esta orientada a
producédo de ideias, ao desenvolvimento da teoria, e nela o essencial é a producao
de pensamentos e ndo o conjunto de dados sobre os que buscam o significado de

forma despersonalizada na estatistica”.

Ja Berthoud (2000, p. 105) diz o seguinte sobre a pesquisa qualitativa:
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Pensar qualitativamente é prescindir de nimeros e da necessidade
de generalizacbes e, em vez disso, usar as palavras e suas
representagbes, buscar consisténcias, a aplicabilidade a
transferibilidade dos resultados obtidos. E preocupar-se igualmente
com o conteudo e contexto, com as subjetividades dos
pesquisadores pesquisados e, acima de tudo ousar.

Para Trivifios (1987), o procedimento qualitativo define-se como um conjunto
de técnicas de andlise das comunicac¢des, visando, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, obter indicadores
guantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicles de producao, recepcao das mensagens.

Bardin (2006) sugere trés etapas para a realizacdo da pesquisa, envolvendo a
analise de conteudo: a pré-analise, a exploracdo do material e a fase de tratamento
e interpretacdo das informacdes. A pré analise, ou seja, a primeira fase compreende

0 processo de selecdo do material que constituiu 0 corpus da pesquisa.

O autor sugere que nesta fase inicial aconteca uma leitura flutuante,
“‘deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” do material coletado, que
possibilitara a projecdo em categorias, editando o material subjetivo em objetivo.

Essa leitura se caracteriza por uma analise bruta do conteudo.

A exploragdo do material constitui a segunda fase, que consiste na
exploracédo do material com a definicdo das categorias ou sistema de codificacéo e a
identificacdo das unidades de registros que corresponde ao segmento de contetdo a
se considerar como unidade base, visando a categorizacdo e a contagem da
frequéncia e das unidades de contextos da compreensao para codificar a unidade de
registro que corresponde ao segmento da mensagem a fim de compreender

significacdo exata da unidade de registro.

A exploracdo do material consiste em uma etapa importante, porque

possibilita ou ndo a riqueza das interpretacfes e inferéncias. Esta € a fase da

descricdo analitica, a qual diz respeito ao corpus submetido a uma analise
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aprofundada orientada pelas hipoteses e referencias tedricos. Assim, a codificacao,

a classificacdo e a categorizacdo basica nesta fase (BARDIN, 2006).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretagbes. Esta etapa destina-se ao tratamento dos resultados. Ocorre nela a
condensacao e o destaque das informac6es da andlise terminado as interpretacfes
inferenciais; da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2006).

Considerando as diferentes fases da analise de contetdo proposta por Bardin
(2006), destacam-se as dimensdes da codificacdo e categorizacado que possibilitam
e facilitam as interpretacdes inferénciais. “A codificagdo corresponde a uma
transformacédo efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto, cuja
transformacdo por recorte, agregacdo € enumeracao permite atingir uma
representacdo de conteudo (BARDIN, 2006, p. 103)”. Depois da decodificacéo,
segue-se para a categorizacdo que consiste na classificacdo de elemento
constitutivo de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo a analogia, com os critérios previamente estabelecidos. As categorias sao
classes que reunem elementos do titulo genérico, agrupamento esse efetuado em

razao dos caracteres comuns dos elementos (BARDIN, 2006).

6.2 Material

Delimitamos o universo documental ao Banco Digital Brasileiro de Teses e
Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia

(IBCT) em seu sitio na Internet.*

A escolha por esta base de dados assenta-se sobre a decisédo de limitar os
achados e rastrear as pesquisas que vem sendo desenvolvidas em ambito nacional,

identificando aquelas que discutem a aprendizagem da leitura e escrita.

! Disponivel em: bdtd. ibict.br. Acesso em: 11 de Sete de 2015.
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O periodo do levantamento bibliogréfico estendeu-se do ano de 2010 ao de
2014.

A consulta foi realizada por meio de formulario em que as palavras usadas
para a busca foram colocadas em espaco proprio. Para restringir o nUmero das
evidéncias e delimitar o universo a ser pesquisado usou-se como filtros: o ano da

publicacéo, o grau dissertacao e tese e o idioma, portugués.

As palavras chave utilizadas para a busca foram aquelas que tinham a ver
com o titulo da dissertacdo, ou seja, aprendizagem da leitura e da escrita. A busca
foi complementada pela palavra chave alfabetizac&o, para que a busca encontrasse
outros titulos que, de certa forma, seriam sinbnimos da tematica que buscavamos.
Nessa busca, apdés a aplicacdo dos filtros citados, chegou-se a 284 resultados,
sendo que 205 referentes a dissertacdes de mestrado e 79 a teses de doutorado,
produzidas no periodo de 2010 a 2014.

6.3 Critérios de exclusao

Foram os citados acima ou seja, antes de 2010 e depois de 2014, que nao
tivessem como tema os descritores aprendizagem da leitura e escrita e
alfabetizacao.

Apés o final da busca deu-se inicio a leitura dos resumos. Aqueles que
tivessem como tema outros assuntos que nao a alfabetizacdo entendida como
aprendizagem da leitura e escrita infantil, foram eliminados. Assim temas sobre
alfabetizacdo de jovens, adultos, idosos foram desconsiderados. O mesmo se deu
com temas ligados a alfabetizac&o digital ou design. Nao incorporamos a analise, as
pesquisas sobre aprendizagem de matematica, ciéncias ou literatura pois nosso foco
eram as pesquisas sobre alfabetizacdo ou aprendizagem da lingua escrita.

Apods esse processo, chegamos ao total de 80 dissertacfes e 18 teses que foram
colocadas em uma tabela Excel e organizadas a partir das seguintes categorias: ano
de defesa; instituicdo de origem; titulo da pesquisa; critério de exclusdo. Ver anexo A

e B (teses e dissertacoes).



-45 -

O fluxograma apresentado a seguir, indica o percurso delineado acima, de forma

esquematica e visivel em imagem.

Figura 1 — Fluxograma das dissertacfes e teses apresentadas entre os anos de 2010 e 2014

Ciéncias humanas 12 H EJA29 |

Dissertacées

205 Ciéncias biolégica 6 H Formagéo 29 |

Ciéncias exatas 12 H repetida 2 |

Ludico,interagéo
familia/crianca,
Qutros 35

80 dissertacdes
para analise

Total de Trabalhos
284

Ciéncias humanas 6 H EJA19 |

Teses
79

Ciéncias biologica 7 H Formagéo 9 |

Ciéncias exatas 6 H Sem especificagdo 2 |

Ludico,interacéo
familia/crianga,
Outros 12

18 teses
para analise

6.5 Resultados

Os dados excluidos foram categorizados de forma a deixar, identificadas e
nomeadas as razdes de sua exclusdo, além de contabiliza-las em termos numeéricos.
Dividimos a andlise das teses e dissertacdes em duas fases: na primeira, iremos
apresentar os resultados quantitativos, analisados estatisticamente. Na segunda
fase, apresentaremos a andlise qualitativa, restrita as 18 teses incluidas no estudo.
N&o estendemos a analise qualitativa as dissertacdes pois o resultado da busca
encontrou um grande volume de pesquisas - 80 — volume impossivel de ser

categorizado e analisado em uma dissertacdo de mestrado. Mas com os dados
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divulgados, um outro pesquisador interessado tera todas as informacdes para dar

continuidade a pesquisa.
a) Analise estatistica

Foi realizada a analise descritiva dos dados por meio de frequéncias
absolutas e relativas. Os dados foram digitados em Excel e analisados no programa
SPSS versao 22.0 para Windows.

Foram avaliados 98 trabalhos, sendo 81,6% (n=80) dissertacbes e 18,4%
(n=18) teses. No Gréfico 1 observa-se a distribuicdo das dissertacdes e teses ao
longo dos anos. Entre os doutorados, o ano de 2012 apresentou maior frequéncia

(38,9%), quando aos mestrados, destaca-se 0 ano de 2011 (30,0%).

Gréfico 1 — Distribuicdo (n;%) de dissertacdes e teses segundo ano
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Fonte: Lupassa 2015.

Na Tabela 1, verifica-se que 98% dos trabalhos foram relativos ao ensino
fundamental |, os mestrados representaram 95,7% e os doutorado 100,0%. Em

relacéo a area, 95,9% foram desenvolvidos na area de educacéo.
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Tabela 1 — Namero e percentual de dissertacfes e teses, segundo o nivel educacional avaliado
e area.

Trabalhos
Variavel Categoria Mestrado Doutorado Total
n (%) n (%) n (%)
Ensino Fundamental | 78 (95,7) 18 (100,00 96 (98,0)
Fundamental I 2 (2,5) 0 (0,0) 2 (2,0)
Area Educacéo 77 (96,3) 17 (94,4 94  (95,9)
Letras 2 (2,5) 1 (5,6) 3 (3,1)
Teologia 1 (1,3) 0 (0,0) 1 (1,0)
Total 80 (100,0) 18 (100,00 98 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.

Para o tratamento dos resultados, os dados foram reorganizados em
categorias.

A andlise dos resumos proporcionou uma primeira categorizacdo das
pesquisas tendo como base o tema abordado. Foram construidas cinco categorias
amplas e para se chegar a essas categorias, um grupo de elementos foi agrupado
sob um titulo genérico por meio de palavras comuns ou semelhantes (Bardin, 2006,
p. 117).

A definicdo das categorias tematicas obedeceu ao critério da abrangéncia de modo
a incluir o maior numero possivel de trabalhos em cada uma das categorias.

Essa categorizacdo possibilitou o levantamento de alguns aspectos
preliminares que podem ser reveladores dos caminhos que as pesquisas vém
percorrendo na ultima meia década. O que chamou a atencdo é a presenca
significativa das pesquisas que concebem as praticas de ensino de leitura e escrita
como fundamental para o sucesso dos alunos das séries iniciais, o que pode ser
observado pelo grande numero das dissertacfes e teses que constam nessa

categoria.
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As categorias elaboradas por essa metodologia estdo descritas a seguir:
1- Préatica de ensino de leitura e escrita; 2- Politicas e Programas de
Alfabetizacdo; 3- Efeito do letramento na constituicdo do sujeito leitor e

escritor.

Observa-se, na Tabela 2, que a tematica “Concepcdes de professores sobre
linguagem escrita” apresentou maior frequéncia (25,0%) entre os mestrados. Para
os doutorados, a tematica de com maior frequéncia foi “Propostas e praticas de

ensino de leitura e da escrita” (27,8%).

Tabela 2 — Numero e percentual de dissertacdes e teses, segundo tematica

Trabalhos
Tematica Mestrado Doutorado Total
n (%) n (%) n (%)
Propostas e praticas de 18 (22,5) 5 (27,8) 23 (23,5)

ensino de leitura e da escrita

Avaliacao de leitura, escrita 16  (20,0) 4 (22,2) 20 (20,4)

e habilidades cognitivas

Processo de alfabetizacéo e 16  (20,0) 4 (22,2) 20 (20,4)
leitura e escrita nas politicas

educacionais

Desempenho da consciéncia 10 (12,5) 1 (5,6) 11 (11,2)
fonoldgica, conhecimento de

leitura e escrita

Concepcdes de professores 20 (25,0) 4 (22,2) 24 (24,5)
sobre linguagem escrita

Total 80 (100,00 18 (100,00 98 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.
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A Figura 2 destaca a Regidao Sudeste com a maioria de trabalhos defendidos
(62,2%).

Figura 2 — Distribuic&o dos trabalhos segundo regido

Fonte: Lupassa 2015.

Verificam-se na Tabela 3 os trabalhos defendidos nas Regifes de acordo com
nivel. Proporcionalmente, a Regido Norte apresentou mais doutorados em relacao

aos mestrados (11,1% versus 7,5%).



Tabela 3— Numero e percentual de dissertacdes e teses, segundo Regibes.

Trabalhos

Regides Mestrado Doutorado

n (%) n (%)
Norte 6 (7,5) 2 (11,1)
Nordeste 13 (16,3) 3 (16,7)
Centro-oeste 2 (2,5) 0 (0,0)
Sudeste 50 (62,5) 11 (61,1)
Sul 9 (11,3) 2 (11,1)
Total 80 (100,0) 18 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.
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Observa-se na Tabela 4 que a Universidade de S&o Paulo (USP) apresentou

a maior proporcao de dissertacOes e teses, respectivamente, 12,5% e 13,3%.



Tabela 4 — Numero e percentual de dissertagdes e teses, segundo instituicdo de ensino

Trabalhos
Instituicdo de Ensino Mestrado Doutorado Total

n (%) n (%) n (%)
EST 1 1,3) 0 (0,0 1 (1,0
IPM 1 1,3) 0 (0,0 1 (1,0
PUC-CAMP 4 (5,0) 0 (0,0) 4 (4,1)
PUC-RS 6 (7,5) 1 (5,6) 7 (7,1)
UCB 1 (1,3) 0 (0,0 1 (1,0
UCSAL 1 (1,3) 0 (0,0 1 (1,0
UERJ 3 (3,8) 1 (5,6) 4 4,1)
UFAM 1 1,3) 0 (0,0 1 (1,0
UFBA 2 (2,5) 0 (0,0 2 (2,0
UFES 2 (2,5) 1 (5,6) 3 (3,1)
UFG 1 (1,3) 0 (0,0 1 (1,0
UFGM 1 (1,3) 0 (0,0) 1 (1,0
UFAM 1 (1,3) 0 (0,0) 1 (1,0)
UFMG 7 (8,8) 1 (5,6) 8 (8,2)
UFPB 2 (2,5) 0 (0,0 2 (2,0
UFPE 8 (10,0) 4 (22,2) 12 (12,2)
UFRN 3 (3,8) 0 (0,0) 3 (3,1)
UFRS 0 (0,0 2 (11,2) 2 (2,0
UFRN 1 1,3) 0 (0,0) 1 (1,0)
UFSC 3 (3,8) 0 (0,0 3 (3,1)
UFSCAR 2 (2,5) 0 (0,0 2 (2,0
UMESP 2 (2,5) 0 (0,0) 2 (2,0)
UNESP 8 (10,0) 5 (27,8) 13 (13,3)
UNICAMP 7 (8,8) 0 (0,0) 7 (7,1)
UNISANTOS 1 1,3) 0 (0,0) 1 (1,0)
UNOESTE 1 1,3) 0 (0,0) 1 (1,0)
USP 10 (12,5) 3 (16,7) 13 (13,3)
Total 80 (100,0) 18 (100,0) 98 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.
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Na Tabela 5, verifica-se a comparacao entre 0os anos segundo a tematica para

o total de dissertagbes. A tematica “Propostas e préaticas de ensino de leitura e da

escrita” apresentou maior frequéncia no ano de 2011 (33,3%) em comparagdes aos

demais anos.

Tabela 5 — Numero e percentual de dissertagcdes, segundo ano e teméatica

Ano

Temaética 2010 2011 2012 2013 2014

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Propostas e praticas de 3 (20,0) 8 (33,3) 3(17,6) 2 (15,3) 2 (18,2)
ensino de leitura
e da escrita
Avaliacdo de leitura, 3 (20,0) 5 (20,8) 3 (17,6) 2 (15,3) 3 (27,3)
escrita e habilidades
cognitivas
Processo de alfabetizacdo 3 (20,0) 2 (8,3) 6 (35,3) 40 (30,8) 1(9,1)
e leitura
e escrita nas politicas
educacionais
Desempenho da 3(20,0) 2 (8,3) 1(5,9) 2 (15,3) 2 (18,2)
consciéncia fonoldgica,
conhecimento de leitura e
escrita
Concepcoes de 3(20,0) 7 (29,2) 4 (23,5) 3(23,1) 3 (27,3)
professores sobre
linguagem escrita
Total 15(100,0) 24 (100,0) 17 (100,0) 13(100,0) 11 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.

Para as teses, a tematica “Concepcdes de professores sobre linguagem

escrita” apresentou maior proporcao (66,7%) para o ano de 2013 em comparagao

aos demais anos (Tabela 6).
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Tabela 6 — NUmero e percentual de teses, segundo ano e tematica.

Ano
Tematica 2010 2011 2012 2013 2014
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Propostas e praticas de 1 (100,0) 0(0,0) 2 (28,5) 1(33,3) 1 (20,0)
ensino de leitura

e da escrita

Avaliacdo de leitura, 0 (0,0) 1 (50,0) 1(14,3) 0 (0,0) 2 (40,0)
escrita e habilidades

cognitivas

Processo de alfabetizacdo 0 (0,0) 0(0,0) 3(42,9) 0(0,0) 1 (20,0)
e leitura
e escrita nas politicas

educacionais

Desempenho da 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0) 1 (20,0)
consciéncia fonoldgica,
conhecimento de leitura e

escrita

Concepcdes de 0(0,0) 1 (50,0) 1(14,3) 2 (66,7) 0 (0,0)
professores sobre

linguagem escrita

Total 1(100,0) 2(100,0) 7 (100,0) 3(100,0) 5 (100,0)

Fonte: Lupassa 2015.

Em relacdo as tematicas dos trabalhos defendidos segundo as regifes
brasileiras (Tabela 7), identifica-se que a Regido Sudeste possui menor proporcao
de mestrados com a tematica “Avaliacédo de leitura, escrita e habilidades cognitivas”
(16,0%) quando comparada as Regides Norte (16,7%), Nordeste (23,1%), Centro-
oeste (50,0%) e Sul (33,3%).



Tabela 7 — Numero e percentual de disserta¢gdes, segundo regifes e tematica

Regibes

Temdtica Norte Nordeste CO* Sudeste Sul

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Propostas e praticas de 1 (16,7) 2 (15,4) 0(0,0) 11 (22,0) 4 (44,4)
ensino de leitura
e da escrita
Avaliacdo de leitura, 1 (16,7) 3(23,1) 1 (50,0) 8 (16,0) 3(33,3)
escrita e habilidades
cognitivas
Processo de alfabetizacdo 0 (0,0) 3(23,1) 0 (0,0) 11 (22,0) 2 (22,2)
e leitura
e escrita nas politicas
educacionais
Desempenho da 1(16,7) 2 (15,4) 0(0,0) 7 (14,0) 0 (0,0)
consciéncia fonoldgica,
conhecimento de leitura e
escrita
Concepcdes de 3(50,0) 3(23,1) 1(50,0) 13(26,0) 0 (0,0)
professores sobre
linguagem escrita
Total 6 (100,0) 13(100,0) 2(100,0) 50(100,0) 9(100,0)

* CO = Centro-oeste

Fonte: Lupassa 2015.
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Quanto as teses, somente a Regido Sudeste apresentou producdo nas

tematicas “Processo de alfabetizacao e leitura e escrita nas politicas educacionais” e

“‘Desempenho da consciéncia fonoldgica, conhecimento de leitura e escrita” (Tabela

8).



Tabela 8 — NUmero e percentual de teses, segundo regides e tematica.
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Regibes

Temaética Norte Nordeste Cco* Sudeste Sul

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Propostas e praticas de 1 (50,0) 1(33,3) 0(0,0) 3 (27,3) 0 (0,0)
ensino de leitura
e da escrita
Avaliacdo de leitura, 0 (0,0) 2 (66,7) 0 (0,0) 2 (18,6) 0 (0,0)
escrita e habilidades
cognitivas
Processo de alfabetizacdo 0 (0,0) 0(0,0) 0(0,0) 2(18,6) 2(100,0)
e leitura
e escrita nas politicas
educacionais
Desempenho da 0(0,0) 0(0,0) 0(0,0) 1(9,2) 0 (0,0)
consciéncia fonoldgica,
conhecimento de leitura e
escrita
Concepcdes de 1(50,0) 0(0,0) 0(0,0) 3 (27,3) 0 (0,0)
professores sobre
linguagem escrita
Total 2 (100,0) 3(100,0) 0(0,00 11(100,0) 2(100,0)

* CO = Centro-oeste

Fonte: Lupassa 2015.

6.6 Analise Qualitativa
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O procedimento da andlise de conteado das 18 teses parte das trés
categorias estabelecidas através da frequéncia tematica.

a) Politica em Programas de Alfabetizacdo, b) Pratica de ensino de leitura e
escrita e c) A avaliacao de leitura, escrita e habilidades cognitivas.

Essa categorizagdo possibilitou o levantamento de alguns aspectos
preliminares reveladores dos caminhos que as pesquisas vém percorrendo na ultima

meia década.

v' Politicas e Programas de Alfabetizacao

As politicas publicas e a ampliacdo do ensino fundamenta para nove anos e a
vivencia dos alunos na transicdo da educacao infantil ao ensino fundamental e os
programas nacionais e regionais ligados a aprendizagem dos alunos da educacao

fundamental, estao representados pelos autores:

Silva (2012) analisa como os discursos na area da alfabetizacdo sao
representados nos novos livros de alfabetizacdo por autores didaticos e editores, a
partir dos principios e critérios do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2010)
gue guiaram a sua selecdo. Em seus resultados aponta que disputas entre métodos
tradicionais e inovadores de alfabetizacdo dando espaco para um conjunto deles,
atualizando-os por meio do discurso sobre a consciéncia fonolégica que, por sua
vez, é associado aos da psicogénese da lingua escrita e do letramento para produzir

a colecéo Letramento e Alfabetizacéo Linguistica do PNLD 2010.

Oliveira (2012) examina as politicas educacionais de recuperacdo em
alfabetizacdo, em sua fase de implantacdo em nivel escolar. Em sua analise aponta
gue o fendbmeno da banalizacdo do analfabetismo tem origem histérica, econémica e
cultural, ndo devendo se reduzir apenas as dimensdes técnicas pedagogicas. Por
outro lado discute as politicas publicas de recuperacdo em alfabetizacdo e de
aprendizagem além de determinados pontos de lugares comuns de discussofes tais

como: consequéncia de tempos de crise e de globalizacdo, de neoliberalismo; captar
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possiveis intervenientes no decorrer de implementacdes das politicas publicas de

alfabetizagc&o, em nivel da prépria instituico escolar.

O autor salienta que o processo de recuperar, quanto apresenta bons
resultados, ndo possibilita ter uma concluséo cabal se o éxito pode ser atribuido a
recuperacao, pois esta acontece revestida de enigmas por falta de registros fieis em
todas fazes de sua implementagéo.

Villalobos (2014) faz a analise da consisténcia e utilidade do material didatico
integrante do Programa Ler e Escrever para a alfabetizacéo de criangas do primeiro
ciclo do ensino fundamental, adotado pelo Estado de Sao Paulo. A andlise da
proposta didatica estudada mostra que outras interpretacdes sao possiveis para 0s
experimentos que deram origem ao modelo adotado. Mostram também que n&o ha
consenso sobre este modelo como explicativo necessario e suficiente para os
problemas relativos a alfabetizacéo, e que parece ndo haver na literatura académica
evidéncias empiricas que recomendem a didatica proposta. Ja os resultados das
avaliacdes e intervencoes realizadas com as criangcas apontam para a existéncia de
dificuldades comuns na alfabetizacdo no portugués do Brasil registradas na
bibliografia académica sobre o tema, dificuldades que a proposta didatica analisada
nao leva em consideracdo. Mostram ainda que as criancas estudadas apresentam
sequelas de um processo inadequado de alfabetizacdo, compativeis com uma

proposta de alfabetizacdo construtivista semelhante a proposta analisada.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Isabel+Villalobos
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v Prética de Ensino de Leitura e Escrita

Os autores cujas pesquisas tiveram como foco as Praticas pedagdgicas de
professoras no ciclo da alfabetizacdo, o desempenho fonolégico e as habilidades
cognitivas dos alunos em faze inicial de alfabetizacdo e final da alfabetizacdo estéao
representados pelos autores:

Araljo (2010) investiga como as praticas pedagogicas das docentes sao
construidas, e em que medida as praticas pedagogicas das professoras de classes
multisseriadas poderiam contribuir com a dindmica de trabalho das professoras de
classes cicladas. Chegou a hipétese de que a experiéncia de trabalho no universo
de classes multisseriadas imprime uma rotina de trabalho que obriga os professores
a desenvolverem uma dinamica polivalente de acdo, pois atendem
diferenciadamente os alunos, adotam um fazer pedagodgico ativo, elaboram um
planejamento diario incluindo a aplicacdo de varias atividades diferenciadas. Os
resultados revelaram que as professoras de classes multisseriadas apresentaram, a
partir do Ciclo Basico de Alfabetizacdo Cidada, mudancas em seus comportamentos
e em suas praticas docentes, pontuadas a partir da implementacédo do Programa da
Escola Ativa. A aprendizagem dos alunos melhorou ao substituirem o atendimento
individualizado e centrado em cada série escolar que formava as turmas, por uma
perspectiva de trabalho em grupos. Em suma, um atendimento personalizado e
individualizado favorece o bom aprendizado dos alunos em fase de transicao.

Tania (2011) buscou analisar a evolucao de habilidades cognitivas envolvidas
na aprendizagem do sistema de escrita alfabética e sua relacdo com concepcdes e
praticas de professores de duas escolas. Aponta que as criancas com niveis mais
avancados de compreensdo do sistema de escrita alfabética de ambas as escolas
tendiam a apresentar melhores desempenhos na maioria das tarefas
metafonoldgicas, embora alguns sujeitos ainda sem hipoétese alfabética também se
saissem bem naquelas tarefas. Verificou que o conhecimento de letras
correlacionou-se positivamente com todas as tarefas de consciéncia fonoldgica,

durante todo o ano letivo e que as praticas pedagdgicas nas duas escolas néo
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teriam produzido diferencas significativas nos desempenhos das criangas nas
tarefas metafonoldgicas. Encontrou semelhancas e diferencas nas praticas dos
docentes nas solucdes didaticas criadas para ensinar a notagdo alfabética. Em suma
cada docente encaminha diferentemente o processo de alfabetizacdo, ndo s6 no que
concerne ao ensino das correspondéncias grafofénicas, mas, também, quanto as
relacbes que estabeleciam entre o ensino da escrita alfabética e a realizacdo de

praticas de leitura e producao de textos.

Cruz (2012) se propde a investigar a fabricacédo das praticas de alfabetizacao
pelas professoras e a apropriacdo da escrita e da leitura pelas criangcas dos trés
anos iniciais nas escolas organizadas em séries e ciclos, levando em conta o
cotidiano escolar e as orientacdes da politica educacional dos municipios
investigados. Os resultados indicaram em relacdo a analise curricular que a proposta
curricular do municipio de Camaragibe-PE apresenta-se organizada em torno dos
eixos de forma articulada, aprofundada e sistematizada, possibilitando que as
professoras tenham expectativas para a aprendizagem em cada ano do ciclo
fundamental; ja a proposta curricular do Recife-PE nao apresenta de forma clara o
gue propde para os trés anos da alfabetizacdo bem como ndo delimita as
expectativas ao longo do processo. Em suma, o autor aponta que a variavel da
organizacdo escolar ndo foi determinante para a efetivacdo da prética; as
professoras fabricaram taticamente suas metodologias de ensino por serem
comprometidas com a aprendizagem de todas as criancas. Em relacdo as
aprendizagens, os resultados ndo apontaram uma diferenca significativa nos Perfis
Inicial e Final, entre as turmas de mesmo ano escolar; todas as turmas de mesmo
ano escolar terminaram o ano letivo tecnicamente iguais. Porém, a andlise
gualitativa dos dados nos indicou que as criancas retidas no 2° ano da Escola
Seriada estavam com o mesmo Perfil Final das que foram aprovadas nos 3° anos na
Escola Ciclada e Seriada. Estas constatacdes pactuam a ideia de que a retencao no
sistema seriado pode prejudicar as criancas da Escola Seriada em relacdo ao seu

avanco na escolaridade sem de fato proporcionar aprendizagens.

Fragelli (2011), ao investigar os acontecimentos que perturbam a relacao da
crianca com a escrita ndo estdo exclusivamente circunscritos pelos processos

linguisticos, cognitivos e pedagogicos implicados na aquisicdo. Aponta que para


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cruz%2C+Magna+do+Carmo+Silva
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abordar a escrita da crianca em tempos de aquisicdo € preciso ter clara a idéia de
gue esta ndo € representacdo da fala, mas que, entre elas, a articulagdo € onde se

manifestam.

Mello (2012) examina o0s discursos estatisticos e pedagdgicos
contemporéneos relativos a avaliacdo destinada as classes de alfabetizacao,
marcados metodologicamente por orientagdes diversas e hegemdnicas em tempos e
espacos diversos, acompanhando, assim, a trajetéria da escolarizacdo e da
alfabetizacdo em massa no Brasil para analisar a forma como a avaliagdo governa a
escolarizacdo da alfabetizagdo no nosso pais. Em sua analise aponta que o
processo de consolidacéo da alfabetizacdo e de um letramento inicial, a partir dos
dados gerais da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, em que o desempenho
dos alfabetizandos, independentemente da edicéo e do teste, evidenciam uma maior
visibilidade do processo de alfabetizacdo e de um letramento inicial na leitura. Em
suma, reconhece que o formato dos testes gerais deixam a margem outras possiveis
leituras invisibilizadas nesse instrumento avaliativo. No que tange as contribuicdes
da perspectiva historico-cultural para a alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino

fundamental.

Francioli (2012) faz uma apresentacdo sobre as contribuicbes da teoria
historico-cultural para o ensino da linguagem escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental demonstrando como no processo de alfabetizacdo a crianca pode
desenvolver um dominio consciente da escrita. Partindo da década de 1980, quando
as criancas eram alfabetizadas pelos métodos tradicionais, constituidos pelo método
sintético, analitico e misto, chegou a concluir que a unidade entre alfabetizacédo e
tomada de consciéncia se constitui a partir da apropriacdo dos conceitos cientificos
possibilitada por um ensino deliberadamente voltado a transmissdo do conhecimento
em suas formas mais desenvolvidas. Assim, a aprendizagem da linguagem escrita
ocorre sobre a base do dominio da linguagem falada, mas estabelece um novo nivel

de relacionamento da crianca para com suas préprias formas de expressao.

Cerdas (2012) analisa e sintetiza os conhecimentos produzidos pelas
pesquisas em relacdo as praticas e aos saberes dos professores alfabetizadores, na

perspectiva de que a experiéncia na docéncia representa uma das fontes de
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constituicdo dessas praticas e saberes, ao lado da trajetdria pessoal de vida e de
formacdo para a profissdo, surtindo beneficios para uma reflexdo acerca da
alfabetizacdo. Em sua analise afirma que as praticas e os saberes de professores
alfabetizadores, trazem sinal de uma cultura sobre a alfabetizagcéo, e de elementos
que caracterizam rupturas nessas praticas e saberes adquiridos ao longo de sua
carreira profissional e na experiéncia e pratica de alfabetizar. Conclui que as
pesquisas deixam perceber permanéncias e mudancgas nas praticas e saberes dos
professores alfabetizadores pela insercdo de outros procedimentos de ensino a
partir da préatica constituida, ou cultura objetiva.

Costa (2013) discute o processo de inicio de alfabetizacdo, em sua analise diz
gue as criangcas escrevem textos, a fim de dialogar entre si. E aponta que as
criancas ao escrever com o fim de se comunicarem tornam seus projetos discursivos
escrevendo instrugdes completas de suas proprias historias de vida, seus conflitos,
afetos e desejos. Neste contexto, as criancas também criam didlogo sobre as suas
ideias sobre o sistema de escrita, portanto, a aprendizagem reflete-se sobre os
aspectos discursivos e linguisticos da linguagem escrita. Em suma, as politicas
publicas e os programas oficiam tém como propdsito auxiliar as praticas dos
professores em sala de alua. Isso implica que os conteddos que as matérias trazem
devem ser adaptadas de acordo com as necessidades dos alunos de forma a se

alcancar o objetivo de melhorar a qualidade de ensino que se oferece aos alunos.

v' A avaliacao de leitura, escrita e habilidades cognitivas

Habilidades da Consciéncia fonolégica e escrita na educacao Infantil. Dos

autores que analisam estes assuntos destacam-se:

Cabral (2013), a fim de compreender as relacdes entre pratica de ensino e 0s
conhecimentos infantis sobre a notacdo alfabética, em funcdo de diferentes
metodologias de ensino, investigou as praticas de professoras da Educacéo Infantil.
Os dados apontam que as turmas que mais avancaram foram aquelas em que as

professoras realizaram um trabalho sistemético, envolvendo o ensino da notagéo
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escrita, a partir de diferentes atividades de reflexdo sobre o sistema de educacgao
alfabética, de forma Iudica e articulada as praticas de letramento. Observou que,
apesar de as professoras considerarem o ensino da producdo de texto importante,
as professoras ndo consideravam esse eixo como foco da educagéo infantil. Teve a
percepcdo de que hd uma necessidade de repensar e reinventar as metodologias
para ensinar a escrita na educacao infantil. A autora defende que ndo se pode
eliminar o ensino da escrita dentro das turmas de educacao infantil, com o pretexto
de que as criancas dessa faixa etaria devem viver em um ambiente ladico, distantes
de qualquer relacdo com o ensino da linguagem escrita. Estudo revelou que, desde
o final da educacéo infantil, as criancas demonstram interesse em compreender
como a escrita assim, acrianca deve ser ajudadas para que possam desenvolver
uma série de conhecimentos, tanto relativos aos aspectos conceituais quanto aos
convencionais da escrita alfabética. Pois que o sucesso dos alunos ndo depende do
nivel socio cultural mais sim das praticas pedagogicas das professoras. Propdem
gue o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas na educacéo infantil favorece
gue as criancas, desde cedo, a iniciarem o processo de compreensdo do sistema
escrita alfabética e rapidamente deve ser vista como um dos eixos principais de

ensino da notacao escrita nessa etapa da educacao.

Goncalves (2014) analisa as conexfes entre as habilidades da consciéncia
fonologica e a producao escrita da crianga: o autor faz uma analise da relacéo entre
a consciéncia fonolégica e o sucesso na alfabetizacédo investigando as habilidades
de consciéncia fonolégica de um grupo de 12 criancas ja alfabetizadas e com bons
desempenhos em leitura e escrita, aferidos por avaliacdo externa em grande escala,
gue é a Provinha Brasil, que mediu a aquisicdo do sistema de escrita alfabético e o
nivel de letramento de criancas do 2° ano do ensino fundamental, além do
reconhecimento dos professores. Revela que alguns niveis de consciéncia
fonologica precedem a aquisicdo da lingua escrita, e a consciéncia fonémica se
desenvolve apos a leitura e a escrita, e que, portanto, ndo poderia garantir por si s6,

nem ser preditor do sucesso em alfabetizacao.

Correia (2012) busca compreender as concepcfes de leitura e a sua
influéncia na apropriacéo de conceitos de leitura pelos alunos por meio da analise da

pratica pedagogica. A autora revela que as concepcgdes de leitura das professoras
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exercem grande influéncia na formacdo do conceito de leitura como ato de

pronuncia, em vez de aproximar os alunos de uma concepc¢ao de leitura.

Gama (2014) busca compreender as relagdes entre a construcdo cotidiana de
praticas docentes na alfabetizacdo. Percebeu que as construcbes das praticas
docentes se dado pela via da fabricacdo e ressignificacdo, utilizando-se de seus
esquemas operatdrios, perceptivos, corporais, emocionais ou, ainda, relacionais e
subjetivos, sedimentados no decorrer de sua vida. Portanto, no dia-dia o professor

deve tomar decisdes que favoregcam as suas atividades em sala de aula.

Scarpa (2014) questiona o conhecimento sobre a lingua escrita de criancas
provenientes de familias de baixa renda, com escasso contato com livros e leitores
no seu entorno extraescolar, ao final da etapa pré-escolar de suas escolas. Conclui
gue as criancas de todas as escolas possuiam diversos conhecimentos sobre a
escrita e tiveram contato sistematico com a linguagem escrita e com textos
diversificados. Assim, a oportunidade que as criancas tiveram de escrever segundo
suas possibilidades, de interpretar o escrito, trocar com pares e receber ajuda de
docentes que conhecem a especificidade da construcao inicial da escrita, promoveu
maiores aprendizagens acerca da lingua escrita, do que as atividades de coOpia e
treino de habilidades perceptivo-motoras. Em suma, a pesquisa da novos elementos
para compreender e caracterizar as propostas didaticas de leitura e escrita vigentes
na Educacado Infantil e fornece dados que poderdo contribuir para alimentar os
debates atuais acerca de quem € e 0 que sabe essa crianca que, desde 2010, chega

aos 6 anos de idade nas salas de 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos.

Messias (2014) faz uma analise das praticas de leitura realizadas no processo
de aquisicdo da lingua escrita, considerando as denominadas praticas de
alfabetizacéo realizadas no 1° segmento do Ensino Fundamental | as praticas de
letramento no Ensino Fundamental Il. A autora chega a apontar que resultados
publicados pela Secretaria Municipal e Educacédo que revelam maioria absoluta de
estudos com rendimento regular e/ou insuficiente em leitura, contrapondo-se o
infimo percentual de estudantes com rendimento muito bom ou proficiente em
leitura. As razfes para os resultados estdo centradas em uma abordagem de lingua

gue se distancia das teorias linguisticas em perspectiva sociointeracionista.
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Trevisan (2013) faz uma apresentacdo metodoldgica que alfabetiza usando
interfaces, ou seja, com a formacao da consciéncia linguistica da crianca no campo
da educacédo, para que uma facilite o aprendizado da outra, ou, um método que
alfabetize sem provocar dor e sofrimento. Em sua analise, aponta que convém que a
alfabetizacdo com o método seja iniciada na Educacdo Infantil, nivel Il. Isso
comprova a necessidade de utilizar o saber falar e desenhar da crianga, desde o
primeiro dia de aula, possibilitando que a alfabetizacdo se torne um jogo que,
enquanto a mente do aluno se sente desafiada, ele se diverte e aprende. Comprova,
também, que € valido introduzir a crianca ao letramento por meio de desenhos,

pictografias, ideografias e aos cinco planos da linguistica.

6.7 Discussao das Evidéncias

Existem varias literaturas que falam sobre linguagem escrita assim como da
leitura. Isto engloba estudos sobre o surgimento e evolucdo histérica da propria
escrita nas civilizacbes humanas, diferentes concepcdes sobre o ato de ler e
escrever, pesquisas sobre 0s processos subjacentes a leitura e a escrita,
investigando sobre o fendmeno da aprendizagem da linguagem escrita e seus

disturbios.

A abrangéncia do corpo teodrico indica que had um grande interesse de
pesquisadores sobre este tema em relacdo a sua complexidade. Desde 0 momento
gue o homem descobriu a escrita como forma de representar suas ideias, expor
seus pensamentos e vivencias, aos companheiros e aos demais, assim como ter
acesso a outros conhecimentos produzido por outros, soltou-se das amarras do
tempo e do espaco que o limitavam. Portanto, este sistema que envolve
representacdes torna-se um elemento de cunho instigador e objeto de reflexdo para

a mente humana.

A leitura e a escrita passaram a ser um objeto alvo de muita atencdo do

préprio homem por ser um objeto de poder, seja pelo interesse de descobrir
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mistérios das civilizagbes do passado, quanto pelo desejo de compreender melhor

os artificios dessa linguagem escrita em seu proprio tempo.

Bosse (2004) afirma que apesar da grande proliferacdo dos estudos sobre o
assunto da leitura e escrita, tanto como meio, e quanto como fim em si, como
sucede em diversas areas do saber, as interpretacdes dadas pelos pesquisadores a
esse objeto de estudo sempre foram condicionadas pelo contexto te6rico de sua
época e pelas vertentes filoséficas que orientaram tais investigacoes.

O ensino e a aprendizagem da leitura e escrita se constituem em um campo
de estudos extremamente complexo e desafiador, porque ler e escrever sao

habilidades ligadas a aquisicdo de novos conteudos e ao sucesso do aluno.

Para que haja bom desempenho dos alunos na aprendizagem de leitura e
escrita € necessario que os educadores sejam criativos diante das dificuldades que
os alunos apresentam. Isto implica mudancas de praticas metodolégicas e
pedagodgicas que possam valorizar os conhecimentos sobre a escrita que estes
alunos trazem de seus meios sociais e que devem ser agregados nas praticas
escolares. Para isso € necessario acabar com o espirito da mesmice, pois 0s
achados notaram a falta de criatividade no planejamento pedagogico de alguns
professores diante de algumas dificuldades que os alunos enfrentam e o
desconhecimento dos beneficios que o uso de outros métodos pode trazer aos
alunos. A aprendizagem de leitura e da escrita € um problema que deve ser revisto

por meio de formacéao continuada.

As boas praticas de ensino devem considerar sempre os conhecimentos
prévios que as criancas trazem do seio familiar. Segundo Bosse (2004), nas
sociedades letradas, a possibilidade de ler e escrever representa para qualquer
pessoa, a garantia de acesso a todo um universo de informacdes e relacdes sociais,

gue guardam na linguagem escrita sua especificidade.

Assim, todo sujeito que ndo domina a escrita fica a margem da sociedade
caindo no abismo da marginalizacdo e, por fim, sucumbe na aspera discriminacao

social que lhe nega a oportunidade de alcancar a melhor qualidade de vida. Os fatos
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histéricos mostram que a separacao do leitor e escritor e do ndo leitor e escritor ndo

é de hoje.

A sociedade letrada tem um papel importante na vida da crianga por oferecer-
Ihe experiéncia da linguagem escrita constituindo o principal fator que determina
uma espécie de concepcédo de escrita com que essa crianga chegara a sala de aula.

Para Bosse (2004), quando o meio ndo pode oferecer condicbes adequadas
para uma vivéncia significativa e funcional com a linguagem escrita, cabe a escola
tentar reverter essa situacdo. Caso contrario, essa diferenca de posse de
conhecimentos relativos a escrita com que as criancas chegam as escolas sera

mantida e s6 tendera a crescer.

Correa e Maclean (1999) afirmam que as criancas vindas de classes sociais
menos favorecidas, comecam a ser estimuladas a se apropriarem da leitura e da
escrita, apenas quando ingressam na escola. Portanto, as experiéncias iniciais da
crianca no aprendizado da lingua escrita definem a espécie de vinculo que ela
estabelecera com esse objeto de conhecimento, tendo impacto sobre toda a relacao
futura que essa crianca tera com a escrita. Nos niveis socio-econémicos
desfavorecidos, € comum que o aprender a ler e a escrever seja considerado, pelos
pais, como a primeira prova de que seu filho tem jeito para os estudos, argumentam

esses autores.

As pesquisas que avaliam os professores e gestores em suas praticas
pedagdgicas e a influencia dos programas governamentais, a exemplo do programa
Ler e Escrever, do estado de Sdo Paulo, resultam em avancos e retrocessos em
algumas escolas e mostram a necessidade que o professor tem no que tange a

readaptacdo de conteudo nas praticas de ensino.

Entre as principais responsabilidades da escola repousam a funcédo de
alfabetizar a populacéo facilitando o acesso a cultura escrita. Esta € a forma como a
escola participa no futuro do cidaddo. Ao governo cabe a obrigacdo de garantir,
reconhecer e assumir esta responsabilidade oficialmente pelo Ministério da

Educacéo como se pode ler nos Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.15):
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O dominio da leitura e escrita é fundamental para a participacao
social efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos 0s seus
alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o
exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

Fica claro que é dever da escola garantir a todos a igualdade de direito de
acesso a um melhor nivel de educacédo. Isto ainda ndo é consenso para muitos

autores que denunciam que iSso nao ocorre na pratica.

Assim, quando a escola falha nessa missao, a crianca € forcada a aprender
nas salas de aulas, o dominio de uma técnica, que Ihe dara a chance de desenhar
as letras e palavras decifrando de forma mecanica um texto escrito, fazendo uma

construcéao lenta e sofrida da escrita (Moreira, 2002).

Quanto ao retrocesso, Moreira (2002) diz que ha escolas que nos seus
métodos de ensino da leitura e escrita continuam confundindo-os com o ensino de
uma técnica de codificacdo e decodificacdo que, em geral, utiliza exercicios
mecanicos, repetitivos, descontextualizados, que desprezam a capacidade cognitiva
do aluno. Pode-se dizer ainda, que a escrita é tratada “como uma habilidade motora,
como a aquisicdo de uma técnica de registrar sons em letras e ndo como uma

atividade cultural complexa” (2002 p. 49).

Sobre avaliacdo do sistema educacional e do desempenho dos alunos, as
pesquisas ndao tém mostrado resultados muito positivos do desempenho dos alunos
brasileiros. No programa internacional de Avaliacdo de alunos- Pisa- promovido pela
Organizacao para Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico-OCDE-, a proficiéncia
em leitura dos jovens brasileiros (15 anos) tem sido significativamente inferior
comparando a outros paises participantes.

Cavaleiro e Sforni (2009) ao analisar os dados da Prova Brasil, revelam o
baixo desempenho dos alunos na leitura e apontam a necessidade de reflexdo a

respeito da organizacdo do ensino dos contetdos escolares. E comum que 0s
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alunos cheguem ao final do ensino fundamental, sem dominar as habilidades
necessarias na realizagdo da leitura ou mesmo sem saber comunicar ideias por

escrito, isto é, por meio da producéo de texto.

Esse fato pode ser decorrente das atividades de ensino da linguagem
desenvolvida na escola, pois muitas vezes o0s professores ensinam a usa-la na

leitura e na escrita, mas ndo ensinam a refletir sobre ela, ou seja, a analisa-la.

Enquanto as praticas escolares estiverem voltadas quase exclusivamente
para escrita e leitura de narrativas, a Prova Brasil ndo avalia apenas 0 uso da
narrativa, mas exige que o aluno saiba identificar os elementos de uma narrativa,
enfim, que saia do texto e o analise pelo género, e ndo apenas pelo conteudo; que
busque os indicios de generalizacdo, ou seja, 0 que € comum a toda narrativa. O
mesmo acorre com conteudo como conjugacdo de verbos, advérbios, pontuacéo,

pronomes, dentre outros (Cavaleiro e Sforni, 2009).

Dessa forma, fica visivel que as atividades presentes nas avaliacoes
governamentais exigem um nivel de abstracao superior ao trabalhado pela escola, e
gue as formas de organizacdo do ensino vigente ndo sao suficientes para
desenvolver nos alunos habilidades como reflexdo, compreenséo, interpretacéo, as

guais sao desenvolvidas mediante acfes mentais mais complexas.

Salles (2007) diz que a avaliacdo da leitura e escrita em criancas das seéries
iniciais s6 esta completa quando considerada a percepcao dos professores sobre as
habilidades dos alunos. A sala de aula constitui um contexto natural para avaliar a
linguagem escrita das criancas além de permitir uma analise continua de seus
progressos.

A escrita e sua aprendizagem € o0 tema predominante nos meios
educacionais, mas também tém sido o foco de pesquisas em outras areas, como
psicologia do desenvolvimento, a psicologia cognitiva, a linguistica e a
fonoaudiologia. A psicologia cognitiva foca-se na andlise do processo cognitivo
subjacente a habilidade de ler e escrever, tendo no leitor escritor proficiente, como

no leitor escritor iniciante e aquele com distarbios de leitura e escrita.
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Esse olhar da psicologia, menos difundida nos contextos educacionais, tem
estimulado a pesquisa sobre os processos mentais subjacentes ao comportamento

humano, fazendo um avanco significativo na compreenséo da leitura e escrita.

Ainda para Salles (2007), a avaliagdo das habilidades subjacentes ao
desempenho em leitura e escrita é fundamental, tanto para o professor quanto para
os profissionais que atuam na &rea clinica, ambos entreveem o desenvolvimento
dessas habilidades. O reconhecimento de que estratégias estdo se desenvolvendo
normalmente e quais estdo em defasagem habilita o professor a direcionar e adaptar
suas atividades em sala de aula, tendo em vista atender as exigéncias e

necessidades dos alunos favorecendo o desenvolvimento da escrita.

Cabe dizer que as pesquisas que avaliam o desempenho dos alunos no
contexto escolar salientam a importancia dos fatores que permeiam as concepc¢des
dos professores sobre a escrita. Consideram também o respeito pelas etapas de
maturacao pelas quais as criangcas passam ao construirem suas proprias estratégias

de querer saber ler e escrever suas invencdes e histérias se posicionando como

cidadaos capazes de criticar e contribuir para sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa. demonstrou-se a obrigatoriedade e a universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental e, em cumprimento a exigéncia estabelecida, ao
o0rgdo publico assegurar sua oferta. A aprendizagem da leitura e da escrita
configura-se em uma das principais metas a serem alcancadas pelo aluno do ensino

fundamental.

Apontou-se as politicas publicas e os critérios estabelecidos para se avaliar a
gualidade de ensino oferecido nas escolas em todo Pais. Discorre sobre a legislacéo
em relacdo ao ensino de leitura e da escrita na educacdo basica, as reformas que

vém ocorrendo na educacao cujo objetivo € melhorar a qualidade de ensino do pais.

Discorreu-se sobre as relacdes entre a educacdo e a fonoaudiologia e as
contribuicbes que esta pesquisa traz para este campo. Apresentamos as
perspectivas que norteiam as praticas pedagogicas ao longo da aprendizagem da
leitura e escrita. Os resultados podem ser apreciados a seguir:

Primeiro, ha uma busca pela melhoria das praticas pedagodgicas e
metodolbégicas em relacdo ao de ensino de leitura e escrita; segundo, ha um grande
interesse dos professores em conhecer 0 aspecto sociocultural da crianca em
processo de alfabetizac&o valorizando o que esta criancga traz da sociedade em que
vive; terceiro, o fato de sugerirem mudancas e certas praticas de ensino em funcgéo
de certos casos de fracassos metodologicos, ndo implica a criacdo de novas
politicas. Apesar da grande producédo e do interesse dos pesquisadores sobre o
assunto ainda ha muito a ser feito. Essa pesquisa abre espaco para que outras

pesquisas sejam feitas.
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