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Introducao

O primeiro objetivo deste trabalho serd revisitar historicamente a
literatura sobre a dislexia2. Iniciaremos com seu nhascimento no campo
médico, ocasionado pela necessidade de nomear a perda da capacidade de
dar sentido a simbolos verbais escritos ou impressos, em alguns pacientes
com afasia - perda de linguagem - apdés a ocorréncia de acidente vascular
cerebral. O termo dislexia foi sugerido primeiramente pelo professor Berlin de
Stuttgart em 1887, mas acredita-se que a perda da habilidade para ler ja tinha
sido identificada muito antes pelo médico Johan Schmidt (1694-1690). A
literatura médica reconhece Kussmaul (1877) como o primeiro (e
possivelmente o Unico) a isolar a inabilidade para leitura como uma entidade
nosolégica autbnoma, denominando-a cegueira verbal. Para este autor é
possivel, embora raro, encontrar-se dificuldades para a leitura sem nenhum
comprometimento correlato em nivel de visdo, intelecto ou linguagem. No

entanto, seu pioneirismo ndo parece ter conquistado seguidores ja que a

1 este trabalho foi apresentado na reunido da ANPOLL de 1996 e publicado sob a forma de capitulo, no
livro Fonoaudiologia Pratica, em 1997.

2 consultar o capitulo II de Critchley, M (1970), "The dislexic child", para maiores detalhes sobre o
histérico da dislexia.



maioria dos médicos continuou a concebé-la como uma doenca ligada ao
funcionamento cerebral e ao desempenho linguistico. Um cirurgidao ocular
chamado James Hinshelwood, a partir de uma série de estudos de caso
realizados com criancas, identifica uma dificuldade para a leitura que seria
inata e acrescenta o atributo congénita a ja denominada cegueira verbal. Essa
sindrome interessa inicialmente apenas os oftalmologistas mas acaba sendo
adotada por grande parte da comunidade cientifica que passa a crer num tipo
especifico de afasia inata, para explicar o que se chamou primeiramente de
cegueira verbal congénita. A partir da analogia com os casos adquiridos de
alexia ou dislexia surge a idéia especulativa de uma aplasia congénita de um
ou ambos os giros angulares. Mas, sem evidéncia a favor ou contra, aqueles

gue imaginavam um defeito estrutural do cérebro passam a ser a minoria.

Agora os pesquisadores visualizam um atraso de natureza funcional e
gradativamente nasce a concepc¢ao de atraso maturacional para explicar as
mesmas dificuldades para ler. O termo dislexia ressurge ressignificado como
sintoma. Ap0s um periodo que pode ser chamado de identificacdo e
descricdo, comeca uma era de analises e discussfes com varias e diferentes

mudancas de dire¢cdo, marcada por duvidas, indecisdes e confusao.

Em 1925, Samuel Orton, ao estudar criancas retardadas que nao
conseguiam aprender a ler, descobriu nelas outros fendbmenos importantes e
correlatos, tais como: canhotismo ou ambidextrismo e uma tendéncia a
inversdes quando na tentativa de ler ou escrever, algumas vezes culminando
em escrita ou leitura em espelho. Orton acreditava que atras destes casos
haveria um estado de dominancia occipital ambigua, de natureza fisiolégica.
Afirmava ainda que "tais disturbios deveriam responder a treinamento
especifico... se formos inteligentes o suficiente para inventar os meétodos
proprios de treinamento para atingir as necessidades de cada caso em

particular" (traducédo minha) (apud Macdonald Critchley,1970).



O trabalho de Orton dirigiu as atencdes para fatores que até entdo nao
eram considerados importantes para a aprendizagem da leitura. O interesse
pelo tema escapa a alcada da medicina e alcanca educadores, psicélogos,
socibélogos e mais recentemente fonoaudiologos e psicopedagogos. Elenca-se
um numero de faculdades necesséarias para o ato de ler. percepcdo e
discriminacéo de formas e sons, associacdo de sons com a aparéncia visual
das letras, ligacdo de nhomes com grupos de letras e significados com grupos
de palavras, fatores auditivos, motores, visuais e de memoria. As dificuldades
em aprender a ler e escrever passam a ser vistas ndo como uma entidade
claramente definida e sim como uma resultante de uma diversidade de fatores
entre 0s quais pode-se citar a presenca de problemas emocionais. Os jovens
analfabetos ou semi-analfabetos passam a ser vistos como o produto de
circunstancias ambientais adversas e a base para a leitura deixa de ser uma

guestdo s6 médica para se tornar-se também uma questéo socioldgica.

Resumindo pode-se afirmar que o termo dislexia (ou alexia, ou
cegueira verbal congénita, ou estrefossimbolia, ou legastenia, ou tifolexia, ou
ambliopia verbal, ou bradilexia, ou amnésia visual verbal, entre outros) é
tomado de empréstimo a medicina e, por analogia, passa a designar toda e
gualquer dificuldade em aprender a ler e a escrever apesar da integridade das
capacidades intelectuais. Sua causa deixa de ser lesional e € obscurecida por
uma nocéao vaga de disfuncao cerebral, ou atraso maturacional ou alteracées
inatas e/ou hereditarias. Desta forma, o termo dislexia perde especificidade e
pode ser tudo, inclusive a justificativa para o fracasso da escola em
desempenhar seu papel de alfabetizadora. Pouco a pouco se agregam
termos restritivos "a palavra dislexia - de desenvolvimento, especifica de
evolugcdo - ou se usam termos parafrasticos - disturbios de leitura e escrita,
dificuldades de leitura, problemas de aprendizagem - como forma de
diferenciar os "varios" tipos de dislexia a partir de sua suposta causa ou

sintomatologia.



No entanto, nem essa demanda de restricdo nem a origem da dislexia
OuU sequer sua existéncia sdo postos em discussdo nos classicos que se
propdem a atuar em sua "cura". Autores como Borel-Maisonny, Andrea
Jadoulle, Francis Kocher, Arlette Bourcier ou ainda Renée Zazzo, J. de
Ajuriaguerra e Julio Bernaldo de Quirés preferem concordar com a definicdo
de que é disléxica a crianca que, em seu processo de alfabetizacdo, encontra
dificuldades para a aprendizagem da leitura e da escrita, evidenciadas por sua
defasagem em relacdo ao resto dos colegas. Sua atitude de passar ao largo
do questionamento dessa definicdo para centrar a discussdo sobre a
estruturacdo da terapia, contribuiu para sedimentar a nocédo de patologizacao
das criancas com atraso escolar. Dessa forma atribui-se entdo ao professor
ou coordenador pedagogico, a tarefa de encaminhar os chamados casos que
necessitam de atendimento especializado. Assim a identificacdo da dislexia é
realizada de forma circunstancial por aquele que, ao fazer o encaminhamento
da crianca, espera ver sua hipotese diagnostica referendada para livrar-se da
responsabilidade pela alfabetizacdo dessa crianca. O especialista - seja ele
médico, psicélogo ou fonoaudidlogo - ira proceder a verificagdo da queixa
através da aplicacdo de provas que avaliem as capacidades perceptuais ou o
sistema funcional da linguagem (o psicélogo ou o fonoaudiélogo) ou ainda a
integridade neuroldgica (o médico) da crianca. Se a clinica € de verificacao
da existéncia de habilidades entendidas como anteriores e imprescindiveis
para a alfabetizacdo e a queixa é de fracasso escolar, entdo essas
habilidades com certeza ndo estardo presentes na crianca sob analise.
Consequientemente acredita-se numa relacdo de causalidade entre elementos
tdo heterogéneos como fracasso escolar e essa pressuposta capacidade
(anterior?) para aprender a ler e escrever. Essa capacidade (organica?
mental? psicologica?) - localizada ou ndo em nivel cerebral - € definida de

forma vaga e ampla. O Unico ponto em que todos 0s autores parecem



concordar € que ndo ha déficits intelectuais, afetivos ou lesionais nessas

criangas.

Mas, se a principal preocupacdo dos especialistas é a pretendida
relacdo entre a etiologia e a elaboracdo de um treinamento especifico, ou
entre a forma como a escrita se apresenta e a chamada prontiddo para a
alfabetizacdo, ou a tdo discutida complexidade do objeto escrita ou ainda o
real despreparo da escola para alfabetizar, o cerne da questdo permanece
praticamente intocado por quase um século. Pode-se concordar, do ponto de
vista da medicina, que compete a ela apenas olhar a dislexia enquanto
entidade nosologica, discutir a respeito de sua origem (lesional, funcional ou
maturacional) ou analisar seus sintomas descritos como responsaveis por
uma leitura sofrivel ou impossivel. No entanto, se discutir a etiologia é
atribuicdo da clinica médica, a natureza do objeto afetado - a escrita -
certamente ndo o é. Essa questdo s passara a dominar a cena no final dos
anos 70, quando a natureza desse objeto é alcada para o centro da

discusséo.
A natureza do objeto escrita

E o trabalho de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que, em 1979, traz a
cena a natureza do objeto escrita, entendido por elas como objeto de
conhecimento e, portanto, passivel de aprendizagem. As autoras criticam a
concepcao de escrita como codigo de transcricdo grafica das unidades
sonoras - defendida pela psicologia e pela pedagogia tradicionais - para
privilegiar o seu estatuto de representacdo da linguagem. Ressaltam que, ao
se conceber a escrita como codigo de transcricdo que converte unidades
sonoras em unidades gréficas, privilegia-se a discriminacdo perceptiva das
modalidades envolvidas. Sendo assim ndo se questiona a natureza das
unidades utilizadas. A linguagem como tal € colocada entre parénteses ou

melhor, reduzida a uma série de sons. O pressuposto final € quase



transparente: se ndo ha dificuldade em discriminar entre duas formas visuais
proximas, nem entre duas formas auditivas proximas, nem também para
desenha-las, ndo deveria existir dificuldade para aprender a ler, ja que se trata
de uma simples transcricdo do sonoro para um codigo visual. Mas caso se
conceba a aprendizagem da lingua escrita como a compreensao do modo de
construcdo de um sistema de representacao, o problema se coloca em outros
termos pois sua aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto

de conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual.

De acordo com seu ponto de vista, a producdo escrita das criancas,
estigmatizada pela nocdo de erro e acerto e conseqientemente pela de
normal e patolégico, passa a um outro estatuto. A exaustiva pesquisa
realizada pelas autoras ressignifica os chamados "erros" como hipoteses ou
pressupostos do processo de construcdo da escrita enquanto objeto de
conhecimento. Seriam erros construtivos ou seja, 0 caminho obrigatorio e
necessario para aqueles que estao construindo um sistema de representacéo,

Nno caso a escrita alfabética.

Compromissada com a teoria epistemolégica de Piaget, Ferreiro (1984)
se propde a apresentar 0os aspectos fundamentais da evolugcdo psicogenética
do sistema de escrita partindo da observacdo e da analise das primeiras
escritas infantis. Do ponto de vista construtivo, diz a autora que a escrita
infantil segue "uma linha de evolucéo surpreendentemente regular” (Ferreiro,

op.cit,pag.18) com trés grandes periodos:

1°) a distincéo entre 0 modo de representacéo iconico e o nao iconico;

2°) a construcao de formas de diferenciacéo

3°) a fonetizacéo da escrita.



A partir da analise da escrita infantil, Ferreiro mostra que as criancas
sabem sobre a escrita antes de chegar "a escola e que esse saber ou néo é
reconhecido pela escola ou é entendido como indesejavel por contrariar a
hierarquia proposta pelos métodos tradicionais de alfabetizac&o. Indica, com
sua analise, que ndo ha erros na escrita inicial mas formas diversas da escrita
formal que, anteriores e necessarias, corporificam o processo de aquisicao da

escrita pela crianca.

Resumindo, pensar a escrita do ponto de vista de sua natureza, ainda
gue como manifestacdo do desenvolvimento cognitivo, certamente trouxe
ganhos consideraveis aos estudos da area. No entanto seus reflexos foram
muito mais tedricos que praticos. De um lado, especialmente na cidade de
Sao Paulo e especialmente dirigido ao ensino publico, ha desde cursos (de
reciclagem, de extensédo e de especializacdo), palestras, grupos de estudos
até a criacdo de escolas de alfabetizacdo “ferrerianas". Apesar disso a
escolarizacdo, de forma ampla, permanece pensando e pensada
tradicionalmente. De outro, psicolinglistas compromissados com outras linhas
tedricas, entram na discussédo e trazem outras perspectivas de onde se olhar
0 objeto escrita. Entre essas perspectivas daremos destaque aquela que toma
como principio outra concepc¢ao de linguagem e de sujeito, em que a natureza
do objeto escrita é simbdlica. Para tanto, indicaremos o porqué do abandono
da epistemologia piagetiana como lugar das explicacbes do processo de

aquisicao da escrita pela crianca.
O simbdlico como lugar de insercao do objeto escrita

E a afirmacéo da propria Emilia Ferreiro de que "tudo que sabemos
sobre como a crianca aprende a falar € relevante para o entendimento desse
processo (de alfabetizacdo)"3 que inaugura um outro tipo de reflexdo sobre a

escrita, inspirado pelos estudos em aquisicdo de linguagem oral. Esta reflexado

3 apud de Lemos, 1988



ir privilegiar as relacdes entre a escrita e a oralidade, entendendo a ambas
como modalidades de uma mesma instancia simbdlica. E de Lemos quem, em
uma de suas raras incursdes pela esfera da escrita, havera de chamar a
atencdo para o fato de que é nas praticas discursivas orais que o que ¢€ lido
ou escrito ganha sentido. Ou ainda que uma outra Visdo interacionista (a
desta autora, em aquisicdo de linguagem) vem se contrapor a primeira ao
descartar a nocdo de interacdo como relacdo entre sujeitos ja constituidos ou
entre sujeito e objeto de conhecimento, reinterpretando-a como alienacao,
como filiagdo, como assujeitamento. Isto subverte as nocdes psicoldgicas de
sujeito uno, centrado, cénscio de si, capaz de se colocar diante do outro e da
escrita, privilegiadas pela abordagem cognitivista. Traz a cena o lugar do
outro como o de funcionamento linglistico-discursivo. E deste lugar, do lugar
do outro, que a escrita é reinventada, ressignificada para a crianca. Ou ainda

gue os lugares de quem ensina e quem aprende séo relativizados.

Resta-nos portanto realinhar, na mesma medida, algumas outras
afirmacdes feitas por Ferreiro. Se de um lado a desconstru¢cdo da concepcao
tradicional de sujeito pde em questionamento as nocOes de hierarquia,
evolucao e desenvolvimento, de outro, as chamadas interacdes entre sujeitos
ou entre sujeito e objeto, devem ser ressignificadas e entendidas dentro de
um processo maior - o de letramento - sobre o qual falaremos mais adiante.
Alguns trabalhos que perseguem essa outra tendéncia de atribuir "a escrita
um outro lugar de constituicdo do sujeito da linguagem criticam o fato de
Ferreiro usar os dados da escrita inicial como evidéncia de um conhecimento
maior e anterior, entendendo o simbdlico como transparente ja que isomorfico
ao cognitivo. Ressaltam ainda a higienizacdo dos dados infantis com a
marginalizacdo do que € episddico, singular e variavel ou seja de dados
indiciais que pedem interpretacdo. Criticam ainda a leitura dos mesmos dados
apenas como produtos que se ddo a conhecer como manifestacdes externas

de mecanismos internos de organizacdo. Enfim, apontam para a
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obrigatoriedade de se adotar uma postura de perplexidade e desconforto
frente a escrita inicial para que se instaure a necessidade de se buscar uma
outra insercdo das pesquisas que efetivamente tente compreender o
funcionamento da escrita e seu papel enquanto instancia simbélica (Abaurre,

1991).

O letramento

Quem primeiro vai verticalizar a discussao sobre letramento € Tfouni
(principalmente 1988 e 1995). Para a autora, letramento e alfabetizacdo sao
processos de aquisicdo de um sistema escrito que diferem entre si pelo fato
de o segundo pertencer ao ambito do individual e o primeiro ao do social.
Assim, alfabetizacdo e letramento sdo processos interligados porém distintos
enquanto abrangéncia e natureza. Um nao € redutivel ao outro nem ha
superposicao entre os dois. A questdo de suas diferencas € aprofundada nos
trabalhos acima aos quais remetemos o leitor interessado. Nosso interesse
particular sera pelo letramento enquanto possibilidade de explicacdo das
diferencas que caracterizam as criancas das séries escolares iniciais e que

tanto desnorteiam os professores.

O letramento tem por objetivo focalizar os aspectos socio-histéricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade e aponta para o fato de
as mudancas sociais desta mesma sociedade serem devidas ao seu grau de
letramento. Através de pesquisas com adultos nao-alfabetizados, Tfouni
(1988) observa que estes tém capacidade para descentrar o raciocinio e
resolver conflitos e contradicbes da mesma forma que os alfabetizados e
atribui estas capacidades ao fato de viverem numa sociedade letrada. Conclui
assim que nao existem pessoas iletradas jA que mesmo entre 0S nao-
alfabetizados encontram-se caracteristicas que usualmente sao atribuidas a

grupos alfabetizados. Refere ainda que tanto pode haver caracteristicas orais



no discurso escrito, quanto tracos da escrita no discurso oral. Salienta a

interpenetracdo entre as duas modalidades.

Observa-se com estas afirmacdes, mais uma vez, a impossibilidade de
se discutir a questdo da linguagem escrita como se esta fosse apenas a
representacdo da linguagem oral. A cada momento reafirmam-se as relacdes
estreitas entre estas modalidades de linguagem e a necessidade de entendé-

las a a partir de um mesmo recorte teorico.

Neste momento vale a pena proceder a revisao de algumas colocacdes
de Ferreiro possibilitada pela definicdo do letramento enquanto processo
sécio-historico de constituicdo do sujeito da/na escrita. Para esta autora, a
fala da crianca sobre a escrita, obtida através do método clinico, € indicativa
de um sujeito que "vai descobrindo as propriedades dos sistemas simbalicos
através de um prolongado processo construtivo” (op.cit, pag.43). Esse
processo € a construcdo de "um poderoso 4 esquema interpretativo” e eu
diria, tdo poderoso que permite que a criangca invente um tipo singular de
escrita como afirma Ferreiro a respeito do que chamou de escrita silabica.
Assim, para essa autora, 0 esquema interpretativo da crianca |he permite
trabalhar "informacbes”, as mais variadas como a escrita presente em
diversos portadores de texto (embalagens, cartazes, tevé, roupas, livros,
revistas); a informacao especifica que adultos destinam as criancas (leitura de
histérias e outras atividades em que o adulto esclarece a crianga 0 que € a
escrita e sua funcéo) e a informacéo obtida através de atos sociais dos quais
fazem parte o ler e o escrever. Ora, a luz do que dissemos anteriormente,
todas essas atividades nada mais sdo do que a manifestacdo do processo de
letramento ou, em dltima instancia, do assujeitamento da crianca pela escrita.
A medida em que for sendo aprisionada pela trama desta outra modalidade

do simbdlico, a escrita da crianca ir4 se distanciando da singularidade e se

grifo nosso
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assemelhando aquela do adulto, do outro nela. Sua escrita ndo pode ser uma
construcéo propria porque perpassada pelo letramento, pela escrita ja-la. Os
chamados erros, mesmo 0s episodicos e singulares, sdo marcas indiciais
deste esgarcamento/fechamento da trama simbdlica. Assim, a possibilidade
de interpretar ndo esta na crianca ou no outro mas na propria linguagem que
atravessa a ambos. E um simbélico (oralidade) que fala de outro simboélico
(escrita) mas nao no sentido entendido pela metalinguagem mas sim da visao
lacaniana em que sentido é a remissdo de um significante a outro e assim
infinitamente. Portanto, a interpretacdo ndo estd em nenhum lugar ou ainda

pode estar em qualquer lugar.

Visto também sob esse mesmo prisma, poderiamos concordar com
Ferreiro que a escrita ndo € um codigo mas discordar que seja apenas um
sistema de representacdo. E preciso primeiro entender a escrita como
funcionamento - tal como se propde na abordagem de De Lemos com relacdo
a linguagem oral - para que se possa pensar a alfabetizacdo, ou melhor
dizendo a escolarizacdo. A palavra alfabetizacdo € inadequada por trazer a
idéia de mudanca de estado - analfabeto para alfabetizado - quando sabemos
gue nao ha iletrados no sentido da auséncia de saber sobre a escrita mas sim
graus de letramento. O uso das palavras (i)letrado e analfabeto(izado) remete
a uma outra questdo, esta sim ideologica por dizer respeito ao papel da
escrita no estatuto do sujeito ou seja na sua possibilidade de deslocar-se da

posicao de analfabeto para a de cidadao.
Como fica a chamada prontiddo para alfabetizacédo?

E claro que, tal como é conhecida tradicionalmente, a prontiddo para
alfabetizacdo deixa de ter razédo de existéncia. Ou seja, o que se propde é um
afastamento da concepcéo de escrita apenas como objeto a ser conhecido e
uma inserc¢ao significada da crianca no mundo letrado. Devemos lembrar que

0 processo de aquisicdo da escrita pela criangca tem inicio com seu
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nascimento pois antes ainda de escrever ou ler o bebé ja é falado pela mae
através de um discurso oral perpassado pela textualidade. Esse processo de
aquisicao tem continuidade nas praticas discursivas orais em que portadores
de texto sdo significados e onde a escrita passa a ter fungao social. Atividades
de leitura e escrita (histérias infantis, ler a receita do médico e os jornais,
escrever bilhetes, cartas, convites e listas de compras) tornam-se lugares
privilegiados para a constituicdo da crianca por essa modalidade de
linguagem. E neste processo social - o chamado letramento - que a crianca é
efetivamente preparada para a alfabetizacdo. A escrita podera fazer mais ou
menos parte da vida da crianca dada sua insercdo social. Por esta razdo que
criancas miseraveis de grandes cidades geralmente conhecem mais sobre a
escrita que criancas miseraveis de cidades pequenas. A presenca repetida
desta escrita no grande numero de luminosos, de anuncios, na sinalizacao
das ruas, nos Onibus, nas grifes de lojas e ainda a obrigatoriedade de
interpreta-los para poder entender a megaldpole, opera diferencas marcantes.
Criancas que vendem doces ou objetos ou que apenas vivem de mendicancia
reconhecem nas letras as diferencas que identificam este ou aquele produto e
ainda conhecem os numeros e fazem contas melhor e com mais rapidez que
as criancas da geracdo da maquina de somar ou do computador. Portanto,
preparar a crianca para a alfabetizacdo ndo deve ser entendido como uma
tarefa de responsabilidade da escola que deve ser incorporada ao
planejamento curricular mas muito mais como dar "a crianca a possibilidade
de integrar atividades onde a escrita tem sua func&o natural resgatada pelo

outro que a interpreta enquanto atividade simbodlica e constitutiva do sujeito.
A interpretacao da escrita da crianca

E cada vez maior o nimero de criangas que procuram tratamento
psicolégico, fonoaudioldégico ou ainda psicopedagodgico, encaminhadas

principalmente pela escola mas também por agentes de saude que identificam
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essas criangcas como portadoras de uma entidade nosolégica indefinida que
se manifesta através de problemas de aprendizagem>. Deixando de lado a
discussdo da pertinéncia do encaminhamento ou de suas razdes, seria
interessante instrumentar esses profissionais com dados da escrita que
apontam no sentido inverso aquele pretendido por quem encaminha.
Seguindo em parte a proposta de Abaurre (1987), entendemos que trazer
novamente a tona a interpretacdo e discussdo das producdes escritas da
crianca pode fortalecer o ponto de vista que vimos procurando defender ao
longo deste texto. Entendo esta tarefa como necessaria na medida em que o
grande indice de analfabetismo em nosso pais e especialmente em Sao Paulo
e a politica de postergar a reprovacao para a 32 série do primeiro grau,
parecem indicar que nem os trabalhos de Ferreiro6, nem os trabalhos de
nosso linglistas tém atingido seu objetivo. Ndo nos compete discutir aqui as
razdes disto mas sim constatar essa realidade e retomar pontos importantes
ja discutidos e debatidos com o objetivo de talvez tornar mais claras as idéias,

objetivando principalmente os educadores e os terapeutas.

Saber como o texto foi produzido ou suas condi¢cdes de producdo € o

primeiro dado de extrema relevancia para o0 processo de interpretacéo.
Quanto mais natural a situacdo de sua producédo, mais ele tera a dizer da
relacdo da criangca com a escrita. A sugestdo de um tema ou a escolha de
uma figura, tanto pelo professor como pela crianca, podem ser formas
interessantes de leva-la a produzir um texto. Deixar lapis e papel sulfite a vista
pode permitir que a crianga use 0 espagco Como quiser sem obrigatoriamente
tracar seguindo as linhas do papel pautado que geralmente evoca o
funcionamento escolar. Abolir o uso da borracha pode permitir que as idas e

voltas de um sujeito sobre seu texto ou seja o efeito deste sobre seu autor

utilizaremos este termo como forma de nos referir a toda e qualquer dita dificuldade de leitura ou de
escrita.

cabe salientar que Emilia Ferreiro esteve varias vezes em S@o Paulo para dar palestras a professores da
rede municipal de ensino ¢ ainda que, varios de seus seguidores, ministrataram cursos para professores
da rede particulae e da rede publica. Nao temos dados oficiais sobre esse assunto.
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seja visivel no papel. Pode-se ainda observar essas idas e voltas através do

acompanhamento - quando possivel - dessa elaboracédo grafica.

O segundo ponto importante diz respeito a aparéncia do texto infantil. A
apresentacao pode apontar para a liberdade da crianca em escrever por ser
este um lugar de constituicdo, de autoria, como diz Tfouni (1995). E comum
que textos desse tipo ndo apresentem nenhuma preocupagdo com
acentuacao, ortografia ou pontuacdo. Mas a apresentacdo pode, por outro
lado, trazer as marcas de um aprisionamento pela convencionalidade
valorizada pela escola. Tratar-se-a4 de um texto cuja maior preocupacao esta
na presenca do cabecalho, da data, do titulo, do uso de paragrafo ou de letras
maiusculas, da acentucdo e da pontuacdo. Sera um texto em que o0 uso da
borracha ou o tracado superposto de letras mostra a insisténcia do

convencional em dominar/domar a escrita.

O terceiro ponto leva-nos para a organizacdo do texto. Ai reside
realmente o trabalho do alfabetizador: a autoria. Segundo Orlandi (1983) "a
nocdo de autor é jA uma funcdo da nocdo de sujeito responsavel pela
organizacdo do sentido e pela unidade do texto, produzindo o efeito de
continuidade do sujeito”. Exercer a autoria é garantir certos efeitos de sentido
no leitor. Mas principalmente exercer a autoria na escrita inicial € poder dizer
de si, identificando-se com um personagem do texto ou assumindo-se como
narrador de sua propria histéria. O que a crianca escreve nao € novo: ja foi
escrito/dito antes mas é o fato de dar ao repetivel um lugar na histéria que
permite sua interpretacdo e sua identificacdo ao sujeito. Segundo Orlandi o
repetivel em si ndo historiciza sendo apenas um exercicio mnemonico. E o
gue podemos observar em varias producdes infantis onde o texto da escola
(cartilha formal ou informal) se repete na escrita da crianca. Ja a repeticao
histérica, por inscrever o dizer no repetivel enquanto memoria /rede de

filiacdes, atribui sentido ao que é dito/escrito e identifica o sujeito ao autor.
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O quarto e dultimo ponto tem como foco a ortografia. O que
destacaremos em nossa interpretacdo da forma infantil de grafar € seu papel
de indiciador do processo de constituicdo da crianca pela escrita. Lembro ao
leitor que o ponto de vista adotado € o da alienacao do sujeito pela linguagem,
de seu assujeitamento. Assim, a linguagem (oral ou escrita) ndo representa
nada a ndo ser a si propria. Portanto, esse ponto de vista levanta duas
guestdes: a primeira diz respeito ao fato de que embora ao analisar a
ortografia se esteja pensando em unidades - as letras - o que a crianca |é ou
escreve se |lhe apresenta como uma forma diversa de unidade. Exemplos
disso sao a escrita de palavras com menor ou maior nimero de letras que o
determinado ou nas quais a segmentacdo se apresenta de forma diferente
aquela dada pela gramatica. Geralmente, o critério de segmentacédo utilizado
€ 0 da regularidade do aparecimento da forma em outros textos. Por isso a
nao segmentacao de determinantes (por exemplo: 0,a,0s,as) que parecem a

crianca parte de outras palavras e néo palavras em si.

A segunda questdo remete ao fato de que ndo sendo a escrita
transcricdo da linguagem oral, o uso intercambiavel de letras como B/P e
outros pares minimos” ndo pode ser explicado do ponto de vista perceptual
mas indicia apenas que neste momento do processo a contiglidade desses
dois sons permite entender a ambos como formas alternativas de escrever o
mesmo. E o que ocorre também no uso indiferenciado de S, SS, C, C,
acrescendo-se ai o fato de que o sentido, para o leitor, ndo € afetado. Ainda o
fato de a crianca deixar de grafar a vogal em palavras nas quais seu som
parece incorporado a consoante € outra marca do processo de constituicao
da crianca pela escrita, como pode-se observar quando ela escreve d por

de, nla por nela, ndo por nedo, e assim sucessivamente. Estes fatos

7 da-se o nome de par minimo aos fonemas que se opdem por um Unico trago, no
caso, o de sonoridade. Assim subentende-se ai também os pares /d/ e /t/, /g/ e
Kl vl e /fl, 1zl e Is], 1z] e /] .
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mostram que a crianca ainda ndo foi totalmente assujeitada pela escrita.
Quando isto ocorrer havera apenas uma forma possivel de escrever o dito:
aquela determinada pela graméatica da lingua. A questao da hipercorrecéo ou
da interferéncia da oralidade na escrita ndo serdo discutidas por entendermos
gue isto ja foi feito extensamente por varios autores principalmente por

Abaurre (1987).

Dois fatos levardo a crianca a deslocar-se em sua relacdo com a
escrita: um € o que chamaremos de efeito-leitor ou seja, o fato de que o leitor
sofre um efeito diverso do esperado pela crianca se a sua escrita ndo for a
padrdo. Outro é o que chamaremos de efeito-leitura, ou seja, o fato de que ao
ler a crianca se depara com formas escritas que diferem da sua embora
signifiguem o mesmo ou seja gerem 0 mesmo efeito. Estes efeitos a levam a
se interrogar e a interrogar o outro, o intérprete da forma padrao. Desta forma
€ a interpretacdo da escrita que re-significa os chamados erros infantis e, aos
poucos, assujeita a crianca a ordem da lingua, apagando os tracos desse

percurso de constituicao.

O que fazer?

Esta € a pergunta que geralmente fazem os educadores ao perceber o
ponto de vista aqui defendido e entender que, em ultima instancia, cabe a
escola resolver questbes que sao de sua responsabilidade. Se a escola ndo
fér responsavel pelo processo de alfabetizacdo, quem o sera? Se esta tarefa
nao for entendida como sua, que papel cabera a escola nesse processo? Em
realidade a resposta a essa pergunta ndo deve remeter a expectativa de
orientacdo quanto ao conteudo de uma disciplina. Se para a escola alfabetizar
for ensinar letras, silabas, combinacdo destas em palavras e de palavras em
sentencas, entdo ndo ha o que discutir. No entanto se outro for o ponto de
vista adotado - a alfabetizacdo enquanto uma das faces do letramento - tornar

0 sujeito letrado € emergi-lo em situacbes onde a escrita €
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contextualizadamente necessaria. A partir deste olhar o que realmente
importa é a possibilidade de reconhecer o erro como indiciador do efeito do
funcionamento do texto escrito sobre a crianca. Interpretar o texto infantil
uma forma de se escutar a crianca, de ouvir o que ela tem a dizer sobre este
objeto que a domina e que nés, ilusoriamente, acreditamos que possa ser

dominado.

Salientaremos alguns pontos deste percurso. Resgatar a funcéo social
da escrita € o ponto de partida. Isso pode ser feito basicamente através da
presenca significada de portadores de textos na situacao escolar. Sinalizar o
ambiente a mesma maneira que qualquer edificio publico, colocar avisos no
guadro, ler os jornais, fazer anotacdes (no diario, na agenda, no caderno),
propor a escrita de cartas, bilhetes e convites, cantar a vista da letra da
musica entre outras tantas atividades que o professor/terapeuta pode criar e
gue objetivam colocar a escrita/leitura em circulacdo sdo o0 passo seguinte.
Propor atividades como a ja tradicional brincadeira do faz de conta em que a
escrita aparece sob as mais variadas formas - da lista de compras, do
cheque, da nota fiscal, da licdo, da receita médica ou da receita de bolo - e
ndo dispensar a atividade de contar histérias em que as criancas
acompanham a leitura de livros infantis e sugerem formas de dar continuidade
a historia ou de mudar seu final ou ainda de contar uma outra historia, d&do

sentido ao percurso da relacéo da crianca com a escrita.

Finalmente podemos dizer que os efeitos da mudanca de perspectiva -
olhar a escrita como lugar de funcionamento da lingua e da crianca - sdo
aqueles evidenciados em criancas que se alfabetizam fora da escola ou seja,
gue aprendem a ler e escrever em casa. Isso € possivel em ambientes
letrados, onde a escrita € valorizada e o outro/intérprete (pai,mae, irmaos) nao
esta atravessado pela ideologia alfabetizadora. Nestes lugares o erro é visto

com naturalidade, como parte obrigatéria do percurso, como mais uma das
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formas de contradicdo entre o ponto de vista do adulto e o da crianca.
Portanto sua ocorréncia nao desloca a crianca de seu papel de aprendiz nem
a reduz ao que a escola chama de dficuldades de aprendizagem. Em ultima
instancia, o estranhamento do outro (professor/ terapeuta/ reeducador) diante
do erro ndo pode nem deve ter como efeito a patologizacédo da crianca. Desse
ponto de vista a dislexia € uma cruel metafora do processo de aquisicdo da
escrita que pode impedir o acesso da crianca ao processo de escolarizacao e,

consequentemente, a sua constituicdo enquanto sujeito e cidadao.
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