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A avaliagdo de nossa pratica ou a nossa
pratica de avaliagdo

E praxe e exigéncia e ¢, do nosso ponto de vista, pré-requisito de qualidade
de Programas de Pés-graduacio e de Cursos universitarios de Graduagao que a-
queles envolvidos em sua execu¢do envolvam-se também em sua continua avalia-
¢do. No Laboratorio de Psicologia Experimental — onde se reunem os docentes e
alunos de graduacido e pos-graduacio da PUC-SP envolvidos com o ensino e a
pesquisa de analise do comportamento — buscamos avaliar sistematicamente nos-
sa pratica e seus produtos, o que envolve distintas iniciativas.

Como parte de nosso esforco de avaliacdo continuada do Programa de Psico-
logia Experimental, temos tentado manter contato com nossos ex-alunos. E parte
desta meta e um seu produto a participacao de ex-alunos em atividades do Progra-
ma: ex-alunos tém participado como monitores em disciplinas do Programa, tém
participado de nosso grupo de pesquisa —como pesquisadores ou orientando alu-
nos de iniciagdo cientifica—, tém participado até mesmo como docentes—como
foi o caso de disciplina eletiva oferecida em 2004. Por esta razdo também, convi-
damos ex-alunos para o X LABEX: parte dos trabalhos programados para esta
edicdo do LABEX serdo apresenta¢des de ex-alunos do mestrado.

Mas também ¢é parte desta meta de avaliacio continua coletar informag¢des
sistematicas sobre nossos ex-alunos, razao porque recentemente enviamos a todos
nossos 80 mestres um questionario no qual pretendiamos coletar algumas infor-
magoes sobre sua vida profissional. Alguns resultados parciais das primeiras res-
postas sao apresentados nessa edicao de Behaviors: ciéncia basica, ciéncia aplicada.

No entanto, sempre soubemos que as nossas qualidades, assim como nossas
dificuldades — que nossas marcas, enfim — sio refletidas nao apenas na agao de
nossos ex-alunos. Algumas de nossas marcas mais importantes se expressam no
produto de nosso trabalho cotidiano de pesquisa. No nosso caso, tal atividade nao
tem ficado restrita aos alunos e professores da equipe diretamente envolvidas no
Programa de pds-graduagio: tanto os professores envolvidos com a graduacio,
como nossos alunos de graduagio tém tido sistematica atua¢io em pesquisa e sio
membros integrantes e atuantes de nosso grupo de pesquisa. Por isto, convidamos
também nossos alunos de gradua¢io envolvidos com pesquisa em analise do com-
portamento a participar ativamente deste X LABEX, expondo seus resultados —
de Trabalhos de Conclusio de Curso e de Iniciagao Cientifica— no encontro.

Finalmente, no esfor¢o de expor a avaliacdo nossa atividade de pesquisa e de
ensino de pesquisa, mais uma vez convidamos alunos e professores envolvidos
nas Atividades de Pesquisa Supervisionada para apresentar no X LABEX e para
publicar nesta edi¢do de Bebaviors: ciéncia bdsica, ciéncia aplicada. o resultados de seus
trabalhos em 2005.

Esperamos, entdo, com a publicacdo deste volume de Bebaviors: ciéncia bisica,
ciéneia aplicada e com a realizagdo de nosso X LABEX oferecer a todos nés uma
amostra de — uma parte — nosso trabalho em 2005 e uma oportunidade d refle-
xd0 e de critica de nosso trabalho — uma oportunidade real de avaliacio.
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A produgido de teses e dissertagées em Analise
do Comportamento no Brasil: caracterizagio e
comparagio com outras produgdes escritas

Maria do Carmo Guedes, Cristina Belotto Silva, Anna Beatriz

Queiroz, Benjamin Rosenthal, Fabiana Guedes Leite, Patricia

Klukiewcz, Sandirena de Souza Neri, Paulo Panetta, M Eliza
Pereira e Nilza Micheletto

PUCSP

O que se sabe sobre producio e
expansio da Analise do Comportamen-
to (AC) no Brasil pode vir de duas fon-
tes. Uma primeira incluiria lembrancas
e depoimentos de pessoas ligadas a drea
(por exemplo, Guilhardi, 1976; Matos,
1986; Mejias, 1997) — area hoje em
franca expansido, o que se pode ver no
nimero de trabalhos apresentados nas
ultimas reunides da ABPMC e, em
2005, na aprovacio pela Capes de um
novo curso de poés-graduagao, na Uni-
versidade de Londrina, especifico em
Analise do Comportamento, e no lan-
camento da Revista Brasileira de Anali-
se do Comportamento.

O estudo aqui relatado teve como
objetivo analisar material proveniente
de outra fonte: producio escrita. Desde
os ja classicos levantamentos de Matos
(1982, 1983, 1986), tivemos mais re-
centemente dois bem abrangentes: a
dissertacao de mestrado de Cesar
(2003), que cobriu o periodo 1961 a
2002, e o doutorado de Rodrigues
(2005), que coletou material entre 1970
e 2002.

Matos (1982, 1983), usando o sis-
tema de classificacdo de area e subarea
da Psicologia adotado pelo CNPq, ana-
lisou os resumos de todos as comunica-
¢Oes apresentadas em Reunides Anuais
da SBPC na Secio G2 (Psicologia). Em
1986, a autora amplia seu levantamento
para os dois anos seguintes, levando os

dados relativos a Analise do Comporta-
mento para a comemoragio, durante a
XVI Reuniio dessa Sociedade, dos 25
anos da chegada de Professor Fred Kel-
ler ao Brasil. Entendendo por Anilise
do Comportamento “aqueles estudos
da relacio Organismo-Ambiente que
buscam inferir sobre o comportamen-
to”, Matos (1986) exclui os estudos
que, “descrevendo mudang¢as no com-
portamento, inferem sobre proptieda-
des do sistema nervoso, drogas, etc”,
bem como os que, “ainda que usando
instrumentos de registro de respostas
operantes, nao visavam o estudo do
comportamento dos organismos” (p.
336). A autora constata, entre outros,
que, no periodo estudado, a contribui-
¢io da AC era de 20,3% do total de
comunicagdes em Psicologia e bastante
estavel ao longo do petiodo (amplitude
18, 5 a 21,2). Destacam-se ainda: alta
proporcio de instituicbes envolvidas
(44,5% das que apresentam comunica-
¢oes o fazem em AC ou também em
AC), num total de 25 institui¢des, espa-
lhadas por 18 cidades em & estados;
analise de processos basicos parecia ser
a principal preocupacio, mesmo em
areas como a Psicologia do Ensino e a
Psicologia Social (classificagio CNPq);
todos os trabalhos em AC tinham cara-
ter empirico, 61% descritivos ¢ 39%
experimentais, sendo que mesmo 0s
descritivos se realizavam em situacio
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controlada (30%) e, entre os de campo,
15% utilizavam equipamento audiovi-
sual para registro de comportamento —
caracteristica que “distingu[ia] marcada-
mente os trabalhos em AC dos demais
trabalhos apresentados na Psicologi-
a” (p. 339).

César (2003), estudando artigos
em AC publicados em sete periddicos
brasileiros entre 1961 e 2002, compilou
335 resumos que analisou segundo
grande vatiedade de aspectos, entre os
quais destacam-se: numero de autores
por artigo, sua filiagio institucional,
entidade financiadora, tipos de pesqui-
sa, tema e numero de referéncias, na-
cionais e estrangeiras. Os resultados
mostram crescimento constante e pe-
queno numero de instituicGes respon-
dendo pela grande maioria dos artigos.
Diferentemente dos dados de Matos
(1986) para 1983 a 1985, constata agora
que, quanto ao tipo de pesquisa, a mai-
oria dos artigos (53%) ¢é de estudo ted-
rico (em especial revisdo de conceitos),
seguida de pesquisa basica (28%) e,
depois, pesquisa aplicada (19%).

Um terceiro tipo de produgio es-
crita é analisada neste estudo: a de teses
de doutorado (T) e dissertacSes de
mestrado (D) produzidas nos cursos de
pés-graduacdo em Psicologia Experi-
mental ou outra area, mas que tém li-
nhas de pesquisa em AC!, tendo como
objetivo caracteriza-la, acompanhando
sua evolucio desde 1969, inicio dos
Cursos de P6s-Graduagao no pafs.

1. Rodrigues 182005) também analisou resu-
mos de T. e D. Entretanto, trabalhou ape-
nas com as defendidas em Programas de
Educagio e para o fim especifico de conhe-
cer a contribuicao do behaviorismo radical
para a formacao de professores. Ha ainda
um quarto tipo de produgio escrita — livros
— producio que Gioia (2001) analisou
quando Haesqu;sou a abordagem behavioris-
ta radical em livros de psicologia direciona-
dos também a formacio de professores.

METODO

Material

Resumos de Teses e Dissertacoes
defendidas no pais, em geral elaborados
pelo autor, em alguns casos possivel-
mente por bibliotecarios, quando obti-
dos em sizes de Universidades. Esta sus-
peita se deve ao fato de alguns resumos
terem apenas um paragrafo, o que nio
¢ normal em Resumos de T e D.

Procedimentos

1.Teses e dissertacoes foram inici-
almente buscadas pelo titulo (lidos os
resumos quando necessatio), em cursos
de pos-graduacdo em Psicologia Expe-
rimental (USP e PUC-SP) ou com Li-
nha de Pesquisa em Anilise do Com-
portamento (UFPA, UFSCar e¢ UnB).
Participaram desta primeira fase os
mestrandos matriculados em 2004 em
“Pesquisa supervisionada” da Linha de
Pesquisa Hist6ria e Fundamentos Epis-
temolégicos, Metodoldgicos e Concei-
tuais da Andlise do Comportamento,
coordenada nesse ano pela Professora
Nilza Micheletto?. Em seguida, esta
relacdo foi ampliada, buscando-se ori-
entados dos primeiros orientadores na
area, até a terceira geragdo. Isto permi-
tiu nao s6 descobrir outros titulos dos
orientadores ja identificados, mas, tam-
bém, mais 15 instituicdes: FFCL/RP,
Mackenzie, PUCCamp, UCB, UCG,
UEL, UFG, UFMG, UFPB, UFPR,
UFSC, Unesp, UNICamp, USP/RP.

Esta etapa foi iniciada pelos matri-
culados na mesma disciplina no 1° se-
mestre de 2005, sob coordenacio da

2. Participaram desta fase: Ana Carolina
Alves, Ana Paula Basqueira, Ana Paula
Maestrello, André Sanches, Carolina Patrro-
ni, Goeber Santos Morales, Marcelo Medei-
ros, Maria Eliza Mello, Moema Galindo,
Regina Barreira, Tais Salles e Veronica Lo-
pes Echague.
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Professora Maria Eliza Mazzilli Pereira’
e continuada no 2° semestre pelos au-
tores deste relato. e continuada no 2°
semestre pelos autores deste relato.

2. Um banco em Access foi
montado’, tendo como campos: autor,
titulo, tipo de trabalho (tese ou disserta-
¢io), orientador (e co-orientador, quan-
do o caso), instituicdo e data em que foi
defendida, tipo de pesquisa (basica ou
aplicada ou conceitual/hitérica) e, para
cada tipo de pesquisa, algumas caracte-
risticas como tema, sujeito, procedi-
mento, conceito principal. A localiza-
¢do dos Resumos exigiu fontes as mais
diversas: catalogos de teses e disserta-
¢bes em papel (como os Cadernos da
Anpepp, 1995, 1996 e 1997), em CD
ou virtuais, obtidos em bibliotecas de
sites, como os do CNPq, da Capes e das
Universidades envolvidas. Recorreu-se
ainda a Plataforma Lattes, principal-
mente na etapa em que se buscava ori-
entandos dos primeiros orientadores e,

700 q

—=0—Teses
—&— Dissertagdes
—@—TotaldeTeD

600 1

depois, seus proprios orientandos. Em
alguns casos foi mesmo necessario re-
cotrer ao autor ou seu orientador.

4. Para preenchimento dos cam-
pos abertos no banco de dados, a leitu-
ra dos Resumos gerava muitas duvidas,
que eram resolvidas em reunido da e-
quipe — apoiada em trabalhos anterio-
res, como os de Mattos (19806), Saville,
B.K,; Epting e Buskist (2002), além dos
Relatérios, publicados (Micheletto ez a/,
2004) ou nio (Salles, 2004 ¢ Abdelnur,
2005), das equipes que iniciaram os
levantamentos para este estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram localizadas® 638 T e¢ D ¢
seus Resumos, lidos, permitiram a dis-
tribuicdo por tipo de trabalho que se vé
na Figura 1.

O que se vé corresponde nio ape-
nas a oferta (em 2004, a Avaliacio Ca-
pes registra 44 cursos de mestrado e
apenas 23 de doutorado), mas também

Anos

Figura 1. Produgdo de T e D em AC no Brasil, de 1969 a 2004

3. Desta segunda fase participaram:Aline
Abdelnur, Flavia Jalio, Hércia Viva, Mariana
Menezes, Mariana Souza e Paulo Panetta.

4. Participou ainda desta fase, embora nio
K/l[ldCSSC estar com a equipe até o final, a
estranda Eva Maria dos Reis Gomes.

5. O banco foi montado por Cristina Belot-
to — que tem sido Monitora da disciplina

desde 2004. Ap6s revisdo final, a ser reali-
zada no préximo semestre, o banco estara a
disposi¢ao, no PEPG/Psicologia Experi-
mental: Andlise do Comportamento da
PUC-SP.

6. E preciso informar que o total aqui anali-
sado nao corresponde ainda ao total de
titulos identificados, pois ha resumos que
nao foram ainda encontrados.
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ao tempo determinado pelos Progra- ‘il Nk
mas para conclusio desses cursos — 2 a A" ~N A -1

3 anos versus 4 a 5 anos para mestrado e
doutorado, respectivamente.

Esse desempenho se deve creditar
também a 69 orientadores, distribuidos
por 13 cidades em 7 estados e num to-
tal de 19 institui¢des.

A relacdo entre oferta de orienta-
¢do e outras oportunidades para apre-
sentacdo e debate de pesquisas em AC
e a producido de Te D pelas instituicdes
pode ser vista na Figura 3.

Nio sio, pois, de estranhar os
pontos que se sobressaem quando se
observa as datas de criacio dos diferen-
tes cursos. Com relacdo aos outros e-

Legenda o
| —ndmero de instituiges
C —ndmero de cidades

Figura 2. Produgdo de Te D em AC no
Brasil: estados, cidades e institui¢des

No de trabalhos
8 £

s

anos g,
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1
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1993 [

1994
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1997
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Langamento
—— "Comportamento e
Cognigao"

Inicio do Mestrado na
1999 B [l Feé
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I USP

=— PUC-SP

UnB

1 UFPA

USP-RP
PUC-Camp

C—1UFSCAR

I Outras

—» Comenta-
rios relevantes, rela-
cionados diretamen-
te a Programas de
pos-graduacio ou
nao

Figura 3. Nomero de T e D, por ano, por instituigéio



6

VOLUME 9, NUMERO 1

ventos registrados no grafico, talvez
devam ser entendidos apenas no que
tém de “histéricos”: devem refletir final
de movimento bem sucedido, e nio
oportunidade para producao de T e D.

Quanto a contribuicio das institui-
¢Oes para o total de T e D, os dados
mostram nio sé o que era esperado (as
que tém curso de pés-graduacido mais
antigos estdo entre as que mais produ-
ziram, USP, UnB e UFSCar), mas tam-
bém o vigor dos cursos mais novos
(PUC-SP e UFPA), além, mesmo sem
curso de pos-graduacio em Psicologia,
dez institui¢des acolheram pesquisado-
res que defenderam suas T ou D em
AC. Resultado da busca por orientan-
dos dos primeiros orientadores, este
dado alerta para uma revisao: é necessa-
rio sistematizar a procura em outras
areas, a comecar da Educacio.

A proposito da oferta de condi-
¢bes para a area se apresentar a comu-
nidade cientifica, cabe lembrar a cria-
¢ao, em 1983, de uma subsecao AC nos
Anais das Reunibes Anuais da SBPC. A
Tabela 1 mostra o desempenho da AC
(subsecao G2.1) no periodo 1982-1988
e, para comparar, o da Psicologia (se¢iao
G2) e da Psicobiologia (secio G.3).

De fato, parece que a abertura de
uma subdrea AC teria propiciado um
aumento significativo de comunicagdes.
Tabela 1. Nomero de comunicagées
apresentadas nas reunides anuais

da SBPC (**Comunicag¢des incluidas na
primeira coluna: Psicologia)

ano andlise do
s owpers G s

mento
1982 | 6l - 1 19
1983 ( 74 25 4 38
1984 [ B 39 5 66
1985 ( 74 I8 3 16
1986 [ 90 4 5 80
1987 ( 94 1) 4 8
1988 | 100 n 10 103

Principalmente no primeiro ano depois
desta abertura da SBPC a AC, o nime-
ro de comunica¢coes aumentou sensivel-
mente. Entretanto, o que se pode dizer,
quando comparada a Psicologia e a Psi-
cobiologia, é que o desempenho em
AC se revelou bastante irregular no
petiodo considerado.

Para comparar a producio de T e
D em AC com o conjunto dessa produ-
¢do na Psicologia, foram ainda usadas
informagbes publicadas no Relatério de
Avaliacdo da Capes em 2004.

Tabela 2. Comparagdo de produgéo
de T e D em AC e Psicologia

An. Comportamento Psicologia
To | Ges (res
bo | T D@l | (9| T D | Tow | ()
19% | 8 30 o 298 | 3%
97 17 B 2|7 |15 34| 4D
9% | 5 (17| 4|5 M\ M|
99 10 | 32| 8|2 41| % | 3
00| 5 B |28 3|18 50|68 | DB
000 | 14 47 |6 | 18| 148 687 | 85 | B
000 7 46| BB 1% 18 M| Il
003 | 10 36 | 46 | -3 | 28 810 | 1028 | Il
004 5 30|36 2| e n e | e

Como se vé, continua oscilando o
desempenho da AC, além de se apre-
sentar bem diferente dos dados para a
area como um todo.

Quanto a tipos de pesquisa, a figu-
ra que segue mostra uma maior produ-
¢io de pesquisa basica, seguida de pes-
quisa aplicada e, bem abaixo, pesquisa
teérico/conceitual.

César (2002) classificou artigos
publicados, de 1961 a 2000, quanto a
tipos de pesquisa, em pesquisa basica,
pesquisa aplicada e pesquisa teorica:
encontrou um pouco mais de 60 artigos
que classificou como de pesquisa basi-
ca, quase 100 artigos foram classifica-
dos como de pesquisa basica 180 como
de pesquisa tedrica. Mais ainda, os re-
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[ |
sultados de César (2002) indicam uma
aceleracio maior na publicacio de tra-
balhos teéricos, a qual se expressa cla-
ramente a partir do inicio dos anos 80.

300 4

—©—Basica
—8— Aplicada
—2&— Historical conceitual

250 4

A Figura 4, que segue, mostra
uma maior produ¢io de pesquisa basi-
ca, seguida de pesquisa aplicada e, bem
abaixo, pesquisa tedtico/conceitual.

Figura 4. Produgdo de T e D em AC, por tipo de pesquisa, de 1969 a 2004

Caberia, talvez, verificar se a gran-
de diferenca entre os resultados de Ce-
sar (2002) e os desta pesquisa se deve a
caracteristicas de um e outro tipos de
produ¢io — artigo versus tese/
dissertagdo. Por enquanto, o que se
pode destacar é que, como destaca Ce-
sar (2002, citando Guilhardi, 1976 e
Matos, 1986), em seu inicio a AC esteve
vinculada a pratica de pesquisa basica
em laboratorio e pesquisa aplicada vol-
tada a0 ensino e que o crescimento ace-
lerado de artigos tedricos ocorre a pat-
tir da década de 1980, o que nos lem-
bra: quando ja se tinha ha dez anos cur-
so de doutorado em AC no pais, condi-
¢do bastante propicia para revisdes de
conceitos.

A grande presenca da pesquisa
basica que se vé na Figura 4 se deve a
participacdo maior da USP no conjunto
de T e D aqui analisadas (40,31% do
total). Predomina nessa instituicio este
tipo de pesquisa o que permitiu até a-

gora supor que a andlise das T e D por
tipo de pesquisa deixa a desejar. Outra
caracteristica que torna criticavel a anali-
se ¢ que sdo as menores instituicdes que
ttm os trabalhos cujos resumos nio
foram ainda localizados.

Esta ¢, alias, a principal razio pela
qual este relatorio precisa ser considera-
do como preliminar. Ha ainda, além de
resumos nao localizados, resumos que
sao insuficientes para andlises mais deta-
lhadas, requerendo consulta as proprias
T e D, o que nio estava previsto nesta
fase da pesquisa.
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A diferenciacio da resposta é o
processo, segundo Keller e Schoenfeld
(1950), pelo qual produzimos respostas
novas a partir do reforcamento seletivo
de uma ou mais das variacbes do res-
ponder ocorridas  “naturalmente”
dimensoes da resposta, tais como forga,
duragio, topografia —, permanecendo as
demais variacOes sujeitas a extingdo.

Diversos pesquisadores investiga-
ram este processo em situacOes de la-
boratério. Platt, Kuch e Bitgoog (1973)
estudaram as propriedades temporais
das respostas resultantes da diferencia-
¢do de respostas em funcdo de diferen-
tes valores minimos de duracio. Esta
pesquisa contou com dois experimen-
tos. No experimento 1, apos as sessoes
de CRF das respostas de pressio a bar-
ra consequenciadas com alimento, hou-
ve a fase de diferenciacdo, em que cada
resposta de pressio a barra com valor
igual ou maior que um tempo (t) espe-
cificado produzia alimento e valores
menores nao tinham conseqiiéncias. Os
valores de t foram de: 0,4; 0,8; 1,6 ¢ 3,2
segundos, em uma sucessdo direta. O
experimento 2 ocorreu sob condi¢cdes
semelhantes, exceto pela apresentacdo
de tentativas discretas seguidas de inter-
valos entre tentativas (ITIs) de 8 segun-
dos. PressGes com valores inferiores a
(t) produziriam somente ITI de 8 se-
gundos. Os valores atribuidos ao crité-
rio de duragio (t) foram os mesmo que
o primeiro experimento.

De acordo com os resultados do

experimento 1, ocorreram respostas
com maior duracdo quando os valores
de (t) eram maiores em fun¢io do re-
forco diferencial. Contudo, trespostas
de curta duracio nio deixaram de ser
emitidas. Houve também uma concen-
tracdo secundaria de respostas (padrio
bimodal) préxima ao valor de t. Outra
constatacdo foi a de que valores de t
mais altos produziram respostas com
duragbes mais variadas (respostas de
diferentes duracdes distribuidas, de
modo similar, nos diferentes valores de
duragdo). No experimento 2, a intro-
ducio do ITT resultou em menotr nu-
mero de respostas de curta duracio em
comparagao com o experimento 1 e,
como no experimento anterior, a con-
centracdo de respostas estava acima
dos valores estabelecidos para reforca-
mento.

Outros autores também obtive-
ram esses resultados e relacionaram a
variabilidade como produto do proces-
so de diferenciacio da resposta.

Lachler e Corey (1982) investiga-
ram os efeitos de diferentes esquemas
de reforcamento sobre a variabilidade
da duracio da resposta de pressio a
barra. Este estudo envolveu trés ratos,
submetidos a um procedimento de
diferenciacio da dimensio duracio de
respostas de pressdao a barra em que o
critério de reforcamento era a duracio
da resposta que foi gradualmente au-
mentado em 0,8 segundos até o crité-
rio de 3,2 segundos. A seguir, os sujei-
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tos foram expostos aos seguintes pro-
cedimentos: (1) reforcamento da dura-
¢do 3.2s, (2) extingdo, (3) duragao 4.0s
— FR2, (4) extincao, (5) duracio 4.8s —
FR3, (6) extin¢ao, (7) 5.6s — FR3.

Os resultados deste experimento
indicaram que a duragio média das res-
postas aumentou com o aumento da
duragio da resposta exigida para refor-
camento e assim como houve um au-
mento na variabilidade. A duracio da
resposta na exposicio inicial ao critério
de 3,2 segundos produziu uma distribu-
icdo bimodal, mas o procedimento de
extingiao construiu uma curva unimodal
em respostas de duracdo mais baixas.
Os resultados de Lachler e a/ (1982)
corroboram os de Platt ¢z @/ (1973) no
que se refere a distribuicdo bimodal das
respostas e a relacdo direta entre o au-
mento do critério e o aumento da dis-
persio do responder (variabilidade).
Quando expostos novamente ao crité-
rio de refor¢amento 3,2s uma distribui-
¢ao semelhante a aquisi¢dao inicial foi
alcancada rapidamente. Nos esquemas
de razao ocorreu maior variabilidade,
com muitas respostas que excediam o
valor do critério.

Sério, Duarte, Alves, Basqueira,
Morales, Amaral, Montans, Reis, Bat-
reira, Nogara, Sales e Micheletto (2004)
buscaram verificar se alguns resultados
produzidos em estudos de diferencia-
¢do da resposta de pressio a barra —
tais como, o aumento do valor da dura-
cdo da resposta exigida para reforca-
mento produzindo respostas com dura-
cdes maiores, critérios de reforcamento
que exigiam respostas de longa duragio
produzindo uma maior dispersio de
respostas em diferentes valores de du-
ragdo - eram replicaveis para a dura¢iio
da resposta de focinhar em rata.

No procedimento de diferencia-
cdo, a resposta de focinhar deveria o-
correr com um critério de duragao igual
ou maior que um valor estabelecido t

(inicialmente estabelecido a partir da
duracido de resposta mais freqiiente em
uma sessao de refor¢amento continuo).
Este valor era aumentado em 0.15s até
que 200 reforgos eram liberados e 80%
de respostas reforcadas nas 100 dltimas
respostas emitidas, atingindo duracio
de 1, 46s para um dos sujeitos e 2,6s
para outro.

O responder foi alterado em fun-
¢iao dos diferentes valores de duracao
exigidos para reforcamento. Houve
uma maior concentracio de respostas
proximas ao critério de reforcamento.
Distribuicdes bimodais foram apresen-
tadas, exceto em critérios de duracio
muito baixa. Uma maior freqiéncia de
respostas para atingir o critério exigido
foi observada nas condi¢cées de critérios
mais altos. Observou-se uma reducio
acentuada na freqiiéncia de respostas de
curta duracdo nos ultimos critérios de
reforcamento, diferindo, neste aspecto,
dos resultados do experimento 1 de
Platt ez a/ (1973) apenas quanto a intro-
ducio do delincamento de tentativa
discretas. Entretanto foram semelhan-
tes no que se refere a uma variacio do
responder em diferentes duragoes
quando os critérios exigidos para refor-
camento eram maiores € a um achata-
mento acentuado da distribuicdo de
respostas.

Ferraro, Grilly e Tang (1968) in-
vestigaram o efeito da histéria experi-
mental sobre o desempenho dos sujei-
tos em um procedimento de diferencia-
¢ao da duracgdo da resposta de pressio a
barra. Compararam a influéncia de pré-
treino em que manipularam a dificulda-
de da diferenciac¢io (diferenciacio facil
foi definida como a exigéncia de res-
postas dentro do espectro de duragao 1
a 6s para refor¢amento, ou diferencia-
¢ao dificil em que os espectros de dura-
cdo eram menores, dentro do espectro
de 2 a 5s ou 3 a 4s) sobre o desempe-
nho em uma diferenciacio dificil
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(repostas dentro do espectro de dura-
cdo 3 a 4s). Para cles, a diferenciacio de
propriedades da resposta estaria relacio-
nada com a discriminacdo de estimulos,
pois a diferenciacdo da resposta produ-
ziria estimulos discriminativos intero-
ceptivos. Buscavam verificar os efeitos
de um pré-treino em discriminagdes
faceis sobre discriminacoes dificeis. Os
syujeitos foram divididos em quatro gru-
pos, cada grupo em que variou a mu-
danga do critério de reforcamento da
fase do pré-treino para a segunda fase
em que a diferenciacio era dificil, esta
mudanga foi abrupta ou gradual depen-

dendo do grupo.

Os principais resultados apresenta-
dos pelos experimentadores indicaram
que ainda que os sujeitos tivessem pas-
sado nas primeiras 25 sessoes pelo es-
pectro de duracio “dificil”, apresentan-
do um ndmero alto de respostas fora
do intervalo exigido para reforcamento,
eles “aprenderam” a responder no cti-
tério “dificil”’, diminuindo o nimero de
respostas fora do intervalo exigido no
decorrer dos outros blocos de sessoes.
Entretanto, quando os sujeitos do gru-
po em que o critério para reforcamento
era aumentado de maneira gradual, o
seu desempenho se mantém com me-
nos respostas fora do intervalo exigido
e no grupo em que a mudanga no valor
do critério era abrupta, o desempenho
dos sujeitos nesse grupo apresentou
mais respostas fora do intervalo exigido
para reforcamento que o grupo desctito
anteriormente.

Pegorelli (2004) buscou verificar o
papel da histéria de refor¢amento na
distribuicdo do responder sob diferen-
tes valores de duragoes da resposta de
pressio a barra, considerando altera-
¢oes na identificacdo de classes de res-
postas em diferentes momentos de uma
dada historia de reforcamento. Investi-
gou também que efeitos um procedi-
mento de diferenciacdo, que estabelece

como critério para reforco um valor de
duragdo minimo que aumenta em pe-
quenos valores, produzitia na distribui-
¢do do responder. Foram utilizados
dois ratos.

A autora, na fase de diferenciacio
da resposta, escolheu a duragdo mais
freqiiente em CRF. Este valor inicial
foi acrescido de 0.15 segundos confor-
me o critério fosse atingido. Somente
respostas com duragdes maiores ou
iguais ao critério eram reforcadas. O
critério de estabilidade final era que
200 reforcos fossem recebidos e que
nas 100 udltimas respostas 50% fossem
reforcadas. Os sujeitos passavam pelo
mesmo critério varias vezes.

Nos resultados de Pegorelli
(2004), na maioria dos critérios para
reforcamento, o maior nimero de res-
postas esteve proximo ao valor exigi-
do, embora os sujeitos também apre-
sentem alguma dispersio um pouco
abaixo e um pouco acima do critério
especificado. Ha ainda, uma distribui-
¢do com padrio bimodal, principal-
mente em critérios com valores de du-
racdo altos. Deve-se destacar, ainda,
que Pegorelli (2004) distribuiu em clas-
ses a duracdo do responder coletada.
Os limites inferiores e superiores de
cada classe foram retirados dos valores
das amplitudes das distribuicbes das
respostas produzidas em cada critério.
Os resultados indicaram que quando o
organismo é exposto novamente a um
critério que ja havia sido exposto, a
maior concentra¢do das respostas se
mantém no mesmo intervalo e a classe
continua a mesma, ou seja, apresenta a
mesma distribuicdo de respostas.

Efeitos da historia de reforcamen-
to sobre o responder do sujeito sio
indicados nos estudos descritos. Ferra-
ro et al (1968) e de Pegorelli (2004), a
partir de diferentes procedimentos de
diferenciacio , identificam a manu-
tencdo do padrio do responder inicial
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quando o sujeito é exposto novamente
as mesmas condicGes de reforcamento
anterior, mesmo tendo passado por
condi¢oes de reforcamento variadas
durante o experimento. O presente
estudo visou investigar os efeitos da
histéria de reforcamento no responder
num procedimento de diferenciagio.
Buscou-se analisar possiveis alteracoes
nos padroes de duragoes de respostas
de pressio a barra que ocorrem em
diferentes momentos da diferenciacdo
da dimensiao duracio e em condicdes
diferentes em que esta diferenciacio é
realizada. Estas condicoes envolveram
reforcar respostas com duragdes pro-
gressivamente mais altas, seguido uma
condicdo em que respostas progressiva-
mente mais baixas foram reforcadas e
voltando a reforgar respostas progressi-
vamente mais altas.

METODO

Sujeitos

Os sujeitos que participaram desta
pesquisa foram dois ratos machos (T-1
e T-2) da raga Wister, ingénuos experi-
mentalmente privados de agua.

Equipamentos

Foram utilizadas duas caixas expe-
rimentais do modelo Standard da marca
Med Associates®, com medidas de
27x28x30cm. As caixas eram equipadas,
cada uma, com uma lampada de 24 V,
um bebedouro e uma barra. O bebe-
douro localizava-se ao centro de uma
das paredes laterais da caixa, a 2 cm do
chao, e liberava uma gota de agua de
aproximadamente 0,04 ml quando acio-
nado. A barra localizava-se a0 lado do
bebedouro, situada a 5 cm do chio. Na
parede oposta ao bebedouro e a barra
localiza-se uma lampada de 24V, que
iluminava a caixa no inicio da sessio
experimental e era apagada ao seu tér-
mino.Cada caixa experimental estava

conectada a uma interface Med Associ-
ates® e 2 um microcomputador, padrio
IBM, equipado com o software MED-
PC para Windows. Este software era
utilizado para programar e executar as
contingéncias planejadas.

Procedimento

As sessOes experimentais tinham
uma duragdo prevista, cada uma, de 60
minutos ou 600 reforcos.

Apbs uma sessao de nivel operan-
te da resposta de pressao a barra de 30
minutos em que nenhuma resposta era
consequenciada a resposta de pressdo a
barra foi modelada. Apés a modelagem,
foi realizada uma sessao de reforcamen-
to continuo da resposta de pressio a
barra, encerrada quando duzentos re-
forcos foram atingidos. Durante a dife-
renciagao da dimensao duragio da res-
posta, somente as respostas que tivesse
duragbes maiores ou iguais ao critério
estabelecido eram reforcadas. Esta con-
dicdo teve trés fases. Na primeira fase,
respostas com duracdes iguais ou supe-
riores acrescentado a um valor / eram
reforcadas. O critério de reforcamento
era gradualmente aumentado em 0.15s
ao valor vigente quando o numero de
200 respostas reforcadas, neste critério,
era atingido. Para estabelecer o critério
inicial de reforcamento, na 1* fase de
diferenciacdo, foi selecionado o valor
de duracdo mais freqiiente na condi¢ao
de CRF. Para T1 os critérios de dura-
¢ao para reforcamento foram de 0,13s a
6,13s e para T2 foram de 0.02s a 6.32s.

Durante a segunda fase o valor de
critério de duracdo da resposta de pres-
sdo para reforcamento era decrescido
em 0.15s quando o numero de 200 res-
postas reforcadas era atingido em um
dado critério, sendo que, nesta fase, o
valor inicial de critério era o ultimo va-
lor da fase 1, com os mesmos valores
da fase 1, tanto para T-1 quanto para T-
2, mas em ordem decrescente.
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Ja na terceira fase, os valores e
ordem de critério da duracio de respos-
ta para apresentacio de refor¢o foram
mantidos igual aos apresentados na
primeira fase para ambos os sujeitos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A comparagio dos padroes de
respostas emitidas nas diferentes fases
da diferencia¢do permite identificar se
ocorrem alteragbes no responder em
diferentes momentos de uma histéria
determinada de reforcamento. Algumas
semelhancas foram identificadas nos
resultados obtidos nas trés fases. De
uma foram geral, o responder de ambos
dos sujeitos nas trés fases (fase 1- au-
mento gradual do valor do critério para
reforcamento-, fase 2— com diminuicdo
gradual do valor do critério para refor-
camento — fase 3 — novo aumento gra-
dual do valor do critério para reforca-
mento) foi alterado na medida em que
eram alterados os valores dos critérios
para reforcamento. Estas alteracdes
podem ser observadas nas Figuras 1, 2
e 3, que apresentam o numero de res-
postas em cada valores de duragdo do
sujeito T 2 na fase 1, quando foram
reforcadas resposta com duragbes i-
guais ou superiores a 0,32s, 3,47s e
6,02s, respectivamente.

Nos critérios de reforgamento que
envolviam respostas de curta duragio
nota-se uma alta freqiiéncia de respos-
tas de curta duracdo, concentradas em
torno do critério para reforcamento,
como mostra a Figura 1. Nos critérios
de reforcamento que envolviam respos-
tas de duracoes intermediarias, altas
freqliéncias de respostas de curtas dura-
¢Oes e também de respostas com dura-
¢Oes proximas ao critério de reforga-
mento foram identificadas, como mos-
tra a Figura 2. Resultados semelhantes
também foram produzidos por Platt, e
al (1973); Lachler ¢ Corey (1982) e Sé-
rio et al (2004).

2
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ST-2 sob o critério de reforgamento
6,02s na Fase 1
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Nos critérios de refor¢amento que
envolviam respostas de altas duracdes
de respostas para reforcamento, as res-
postas se dispersaram ao longo dos
diferentes valores de duracdo, mas com
a manutencio de uma concentracao de
respostas com valores proximos ao
critério de reforcamento. Contudo, esta
concentracio nao foi igual a obtida em
critérios para reforcamento com valores
baixos e intermediarios, ocotrtreu um
achatamento da curva acompanhando a
distribuicdo das respostas em um es-
pectro mais amplo de diferentes dura-
cOes das respostas; tesultados seme-
lhantes foram obtidos por Sério e col.
(2004).

Platt, e a/ (1973); Lachler e Corey
(1982) identificaram, nos critérios para
reforcamento que envolviam respostas
em durag¢des altas, uma maior dispersao
das respostas no eixo das duracgoes,
contudo, diferentemente do obtido no
presente estudo e de Sério e col. (2004),
houve um achatamento acentuado na
distribuicdo das respostas entre as dura-
¢bes, ou seja, um numero bastante pro-
ximo de respostas nos diversos valores
de duracio.

Sério et a/ (2004) supuseram que a
divergéncia entre os resultados obtidos
no seu estudo e os de Platt ez a/ (1973)
poderia resultar das diferengas existen-
tes entre o que foi considerado em cada
estudo como critérios de reforcamento
que envolviam altas duracdes de res-
posta. Para Sério et a/ os maiores crité-
rios foram 1,46 e 2,66 segundos e para
Platt ef a/ os critérios foram 6 a 8 segun-
dos. No presente estudo a dispersdao de
respostas ao longo de diferentes dura-
¢Oes, que ocorre de forma semelhante a
descrita por Sério, foi produzida quan-
do os critérios para reforcamento fo-
ram respostas com duragdes proximas a
6 segundos. O que ha de comum entre
o presente estudo e o de Sério ¢f al
(2004) é o aumento do critério para

reforcamento ter sido mais gradual
(acréscimos de 0,15s) que o de Platt ez
al (1973) em que o aumento ocotria
dobrando a duragdo exigida (0,4; 0,8;
1,6; 3,2s).

A partir destes resultados é possi-
vel supor que a historia de refor¢amen-
to interfere no estabelecimento de um
responder diferenciado dentro de cada
fase. A mudanga gradual de um critério
de reforcamento para outro, dentro de
cada fase, produziu padroes de respos-
tas do sujeito, em relacio a duracio,
diferentes; quando expostos aos crité-
rios de reforcamento com valores mui-
to altos de duracio houve uma maior
distribui¢do do responder nos diferen-
tes valores de dura¢oes. Mesmo que
esse responder tenha variado entre os
valotes de duracdes, ele se deslocou em
func¢io do valor de duracdo estabeleci-
do para reforcamento. Tal efeito foi
discutido por Ferraro e a/ (1968) como
efetividade no processo de reforcamen-
to diferencial para de estabelecer auto-
discriminacdo. Os resultados do estudo
destes autores indicam que quando os
sujeitos, do grupo experimental deno-
minado por ele de “diferencia¢io facil”
sa0 expostos a um aumento gradual da
“dificuldade” (de um critério com dura-
¢ao mais baixa para mais alta), eles tém
um desempenho mais eficiente no sen-
tido de uma maior emissio de respostas
reforcadas; diferentemente do grupo
que ja iniciou o procedimento de dife-
renciacao sendo submetidos a altos
valores para reforcamento ou do que
passou abruptamente de um critério
tacil para um dificil.

Ao comparar as diferentes fases
pode-se identificar também caracteristi-
cas do responder que foram especificas
a uma ou duas fases. Os resultados ob-
tidos no estudo de Pegorelli (2004), em
que os sujeitos, quando reapresentados
aos mesmos valotes de dura¢io estabe-
lecidos como critérios para refor¢camen-
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to, obtiveram desempenhos semelhan-
tes se aproximam dos resultados do
presente estudo, se comparados a dis-
tribuicdo do responder dos sujeitos nas
Fases 1 e 3. Nestas, a concentracio de
respostas, quando submetidos aos mes-
mos valores para reforcamento, em
geral, ¢ a mesma (Figuras 4 e 5), pare-
cendo cotroborar a suposi¢io da autora
de que o valor do critério para reforca-
mento determina a classe de respostas.
Esta semelhanca pode ser observada
nas Figuras 4 ¢ 5 que apresentam o de-
sempenho do sujeito T1 quando o cri-
tério de reforcamento era respostas
com duracles iguais ou maiores que
2,38 s, na Fase 1 e Fase 3, respectiva-
mente.

2
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Fiiura 4. Respostas, por duragdo: S T-1
sob reforcamento 2,38s na Fase 1
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FigLura 5. Respostas, por duragéio: ST-1
sob reforcamento 2,38s— Fase 3

Entretanto, na Fase 1 — primeiro
momento da histéria de reforcamento
com aumento gradual do critério para
reforcamento — ocorre respostas isola-
das com dura¢des muito mais altas do
que o critério para refor¢amento, em
comparagao as Fases 2 e 3 do presente
estudo, em que respostas isoladas em
duragcbes muito altas ocorreram de
maneira esporadica (numa propor¢iao
de 5:1 para as Fases 1 e 3, respectiva-
mente). Esta diferenca pode ser obser-
vada a0 se comparar as Figuras 4 e 5.

Em relacido aos estudos ja citados,
quanto ao efeito da histéria de reforca-
mento diferencial, o experimento aqui
apresentado introduz mais uma possi-
bilidade de investigar os efeitos desta
histéria a partir da segunda fase do
experimento que se caracterizou por
uma histéria de reforcamento diferen-
cial com diminui¢io gradual do critério
para reforcamento e apresentou alguns
resultados diferentes dos encontrados
nas Fases 1 ¢ 3. No desempenho dos
dois sujeitos houve uma maior disper-
sao da resposta ao longo do eixo das
duragdes, principalmente acima do
critério para reforcamento. Uma anali-
se complementar permitira explorar a
sequéncia das fases propostas em fun-
¢do da dificuldade da diferenciacio a
que o sujeito foi exposto. Apesar do
critério de reforcamento ser aumenta-
do gradualmente nas Fases 1 e 3, o que
se exigia era progressivamente respos-
tas que podem ser consideradas mais
dificeis. Na Fase 2, progressivamente
as respostas exigidas eram mais faceis,
o que pode estar relacionado a emissdo
de respostas acima do critério.

Apesar dessa semelhanca no de-
sempenho entre os sujeitos, o sujeito
T2, quando em critérios em que as
duragbes exigidas para reforcamento
eram altas, que marcaram o inicio da
Fase 2, emitiu respostas de duracOes
muito curtas, proximas de zero, que
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haviam diminuido no final da Fase 1,
voltando a formar duas concentra¢des
de respostas, um concentrado em res-
postas de curta duracio e outro em
torno do critério para refor¢amento.
Tal diferenca pode ser identificada nas
Figuras 3 e 6 que apresenta o numero
de respostas por durac¢io quando o cri-
tério para reforcamento era 6,02s nas
Fases 1 e 2, respectivamente.

1
o
il B B bl Bl Bl Bl Bl bl Bl b Bl B B B

duragdes (s)

Figura 6. Resrostas, por duragdo, do § T-2 sob
aitério de reforcamento 6,02 na Fase 2

Este resultado ndo foi observado
no desempenho do sujeito T1, que
manteve a distribuicio do responder
similar as outras fases do procedimen-
to, quando exposto aos mesmos valores
exigidos como critério para reforga-
mento.

Um outro produto da historia de
reforcamento diferencial, ainda que
somente registrado em video, foi o apa-
recimento do que Keller e Shoenfeld
(1968), quando abordaram o processo
de diferenciacao, chamaram de
“respostas acessOrias”, que eram res-
postas que acompanhavam ou precedi-
am aquelas reforcadas. Tais respostas
apareceram no desempenho de ambos
os sujeitos, embora com topografias
largamente diferentes. Para o sujeito
T1, a resposta acesséria consistia em
focinhar a parede da caixa, onde se lo-
calizava a barra, em movimento verti-
cal, enquanto a pressionava. Para o su-
jeito T2, a resposta se caracterizava por

focinhar e lamber a barra enquanto a
pressionava. As duracOes destas respos-
tas acompanhavam, aproximadamente,
as duracOes das respostas de pressdo a
barra. “Respostas acidentais” também
foram encontradas por Pegorelli (2004).
Desta forma, seria interessante estudos
adicionais sobre as topografias das res-
postas, durante o procedimento de di-
ferenciagdo, que parece, em alguma
medida, instalar e manter comporta-
mentos supersticiosos, ou “respostas
acidentais”. Outros estudos ainda pode-
riam investigar os efeitos da privacio e
saciacdo sobre o responder durante a
diferenciacdo e os efeitos do aqueci-
mento e fadiga dentro da sessao.
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Segundo a perspectiva da Analise
do Comportamento, qualquer indivi-
duo seria capaz de aprender, mesmo
com limitacdes ou deficiéncias. Os fra-
cassos na aquisi¢cao de um repertorio de
leitura e escrita devem-se a procedi-
mentos de ensino inadequados que
muitas vezes atribuem seus resultados a
caracteristicas intrinsecas do aluno.
Leitura e escrita devem ser analisados
como repertérios formados por um
conjunto de comportamentos distintos
e, sabendo-se que os componentes des-
tes repertorios sao formados, basica-
mente, por relagdes de controle de esti-
mulos, deve-se entender que aspectos
dos estimulos exercem controle sobre
determinada resposta. (de Rose |
2004b)

Se tomarmos as contingéncias de
refor¢amento em vigor na vida de cada
pessoa, seria possivel dizer que cada
individuo ¢é dotado de “6culos” especi-
ais que tornam determinados aspectos
dos estimulos mais “evidentes” que
outros de (Rose 2004a). Desta forma, é
possivel entender que uma resposta,
semelhante topograficamente, pode
estar sob controle de propriedades mui-
to diferentes. Assim, alunos e professo-
res podem responder a diferentes uni-
dades de um estimulo, pois a crianca
ainda nao possui “6culos” que lhe per-
mitem ver em uma pagina impressa
aquilo que ¢ relevante. Com isso, a cri-
anca pode ignorar aspectos importantes
de um estimulo, como por exemplo, a
orientacao espacial.

Gibson, Gibson, Pick e Osser
(1962), em seu estudo sobre a habilida-
de discriminativa visual de formas que
parecem letras (letter-like forms) em cri-
angas de quatro a oito anos de idade,
interessaram-se em analisar o tipo de
erro relacionado a caracterfsticas criti-
cas das letras. Participaram deste estu-
do 167 criancas de quatro a oito anos
de idade que tinham a tarefa de empa-
relhar uma forma modelo com uma
forma idéntica. As criancas deveriam
escolher entre 13 tipos de estimulos de
comparagdo. Os autores apresentavam
para cada modelo, 12 tipos de estimu-
los incorretos que apresentavam tipos
determinados de transformacdes
(curvatura de linhas retas, rotacoes de
diferentes graus, perspectivas, fecha-
mento ou quebra da forma). Gibson ez
al (1962) ao analisarem os erros verifi-
caram que houve um decréscimo dos
erros em todas as transformacdes 2
medida que a idade do sujeito aumen-
tava, mas algumas das transformacdes
eram mais dificeis de serem discrimina-
das do que outras e a taxa de aprimora-
mento ao longo das idades variou de
acordo com o tipo de transformacio.
As criangas menotes apresentaram
maior nimero de erros de perspectiva,
de reversao de ponta-cabega e reversio
de direita-esquerda. Segundo os auto-
res, esses resultados, principalmente os
erros de reversio e rota¢do, seriam
esperados, uma vez que a diferenca ou
igualdade entre objetos nio esta basea-
da nesses tipos de transformacdes.
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Quando usaram letras e os mes-
mos tipos de transformacdes somente
com as criancas menotes, 0s autores
encontraram resultados que mostravam
alta correspondéncia entre o numero
médio de erros de cada transformacio
comparado com as formas e as letras.
Os autores concluitam que o tipo da
transformacdo era uma boa forma de
prever que tipos de erros seriam come-
tidos e que as criancas aprendem carac-
teristicas das diferencas que sdo criticas
para diferenciacio das letras e sugerem
também que o contato com letras tor-
naria melhor a discriminacao.

Baseado no trabalho Gibson ef a/
(1962), Tawney (1972) conduziu uma
pesquisa com o objetivo de demonstrar
o papel exercido pela experiéncia de
discriminagdo com estimulos que dife-
rem nas dimensOes relevantes para a
discriminacdo de letras, com 30 crian-
¢as, com idade média de 4 anos, dividi-
das em trés grupos de dez sujeitos. O
primeiro e o segundo grupo, apos o
pré-teste de discriminacio de letras
maiusculas, passavam por um treino
discriminativo envolvendo formas que
se assemelhavam a letras (letter-like
Jorms). Para o primeiro grupo o reforco
era contingente as respostas discrimina-
tivas as caracteristicas criticas de letras,
enquanto que para o segundo, o refor-
¢amento era contingente as caracteristi-
cas ndo-criticas. O terceiro grupo nio
era exposto ao treino com as formas.
Os resultados mostraram que todos os
grupos cometeram menos erros no
pos-teste, mas o numero de tipo de
erros no grupo experimental critico foi
o menor. Tal resultado corroborou a
hipétese do autor de que um treino no
responder diferencial a caractetisticas
criticas dos estimulos para a discrimina-
¢ao de letras levaria a uma melhor per-
formance nessa habilidade do que o
reforcamento de caracteristicas nao-
criticas.

Outro resultado discutido pelo
autor ¢ o de que os erros que permane-
ceram mesmo no grupo experimental
critico sdo majoritariamente os que en-
volveram diferencas de orientacdo entre
as letras, em especial, aqueles erros que
envolvem uma diferenca de orientacio
de 180° M-W; A-V. Embora cada pro-
grama de treino sucessivo desenvolvido
por Tawney fosse construido com base
no precedente, as séries de treino nio
foram delineadas para produzir apren-
dizagem sem erros.

Um estudo interessado na discti-
minacio sem erros foi o de Touchette
(1971). O autor realizou estudos para
compreender a “transferéncia” de con-
trole de estimulo e, para tanto, aplicou
um procedimento que permitia identifi-
cat 0 momento em que O sujeito passa-
va a ficar sob controle do novo estimu-
lo (figura) sem a cor, antes S+ em trei-
no precedente. Os participantes foram
trés adolescentes do sexo masculino
com retardo severo que haviam apren-
dido a pressionar uma chave vermelha
(e nao a chave branca apresentada si-
multaneamente). Diante de um painel
com duas chaves, a cada tentativa, era
apresentada a uma figura (letra E com
pernas apontando para baixo) como S+
(sobreposta a cor vermelha) e com pet-
nas apontando para cima como S-
(sobreposta ao branco). Respostas cot-
retas, antes ou depois da adi¢do da figu-
ra sobre o estimulo vermelho, eram
reforcadas e atrasavam o aparecimento
da cor vermelha em 0,5 segundos; a
segunda resposta correta aumentava o
atraso para 1 segundo e assim sucessi-
vamente. As respostas incorretas termi-
navam a tentativa, ndo eram reforcadas
e diminufam o atraso da tentativa se-
guinte em 0,5 segundos. Posteriormen-
te seguiu-se um treino de reversio que
estabelecia a contingéncia original e
depois estabelecia a reversio.

Os resultados obtidos mostraram



VOLUME 9, NUMERO 1

19

que as laténcias de respostas dos 3 su-
jeitos aumentaram inicialmente e dimi-
nuiram acentuadamente em seguida.
Uma vez que o syjeito tivesse respondi-
do apenas para a figura, ele passava a
responder sem que a cor estivesse pre-
sente. A transicdo do controle do res-
ponder da cor para a figura ocorreu de
maneira abrupta e estavel. Conforme o
nimero de reversdes aumentava, o
controle da resposta na presenca da
forma ocorria cada vez mais cedo.

Uma replicacio de Touchette
(1971) foi realizada por Bonito (2005),
que testou o procedimento de discrimi-
nacido sem erro em seis criancas de 4 a
5 anos com desenvolvimento tipico.
Durante o experimento, em cada tenta-
tiva, dois estimulos apareciam na tela
do computador dentro de 2 quadrados,
dentre 4 quadrados possiveis. A posi-
¢ao dos quadrados poderia variar e um
conjunto de 2 estimulos poderia apare-
cer 12 vezes em posicbes diferentes
(bloco). Inicialmente o treino consistia
no estabelecimento da discriminacio
entre duas cores. Convencionou-se o
amarelo como S* e azul como S. Na
segunda fase experimental foi estabele-
cida uma nova discriminacdo simples
simultanea entre estimulos arbitririos,
construidos a partir de figuras geomé-
tricas. Esses estimulos eram sobrepos-
tos aos quadrados coloridos. A crianca
deveria clicar com o mouse dentro de
um dos quadrados com a cor amarela e
com simbolo designados como S+. A
cada tentativa correta, uma barra em-
baixo na tela era preenchida gradual-
mente. ApOs acerto, a sobreposicio das
cores passou a ser atrasada em 5 ou 10
segundos. Se houvesse erro (escolha S-
), tepetia-se a mesma posicio dos qua-
drados, e diminufa-se o atraso em 5 ou
10 segundos. Escolha do S+ depois da
apresentagdo do fundo colorido tam-
bém atrasavam a apresenta¢ao da cor

na proxima tentativa. Terminado o
treino discriminativo iniciava-se um
petriodo de testes com a pretensio de
avaliar o controle exercido pelo S? ou
SP. Na terceira fase experimental, fo-
ram apresentados dois novos estimulos
e os procedimentos, tanto de treino
como de teste, foram iguais aos da fase
anterior. Na quarta fase, dois novos
estimulos foram apresentados e foi
seguido o mesmo procedimento da
fase 2.

De acordo com os resultados, os
participantes nao tiveram dificuldades
com as tarefas propostas, tendo apre-
sentado pouco ou nenhum erro nas
fases de dois a quatro. A autora consi-
derou a discriminacio sem erro uma
importante ajuda nos processos de
aprendizagem.

A importancia do controle de
estimulos e a utilizagdo de procedi-
mento de discriminacio sem erros,
como apresentados nos estudos anteri-
ores, leva-nos a indagar sobre a possi-
bilidade do treino discriminativo per-
mitir o controle de aspectos sutis dos
estimulos, especialmente os envolvidos
na diferenciacio de letras, como é o
caso das letras “d” e “b”. O presente
estudo foi uma replicagdo do trabalho
de Bonito (2005), porém com algumas
modificacdes: foram utilizadas as letras
“d” e “b”’como S+ e S- e também o
procedimento de reversao. Ao invés de
testes ao final, foram feitos pré e pos-
testes para verificar se o procedimento
produzia controle de estimulo para
letras ndo apresentadas no treino, ou
seja, se ocorria generalizagdo. Preten-
deu-se responder as seguintes pergun-
tas:

- O procedimento permite que as cri-
angas fiquem sob controle de aspectos
dos estimulos, no caso a rotacao de
180° de letras?

- O procedimento possibilita generali-
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¢do para letras ndo treinadas que tam-
bém envolvem rotacaor
- Em que momento ocorre a transfe-
réncia de controle do estimulo “cot”
para o estimulo “letra”?

METODO

Participantes

Seis criancas de ambos os sexos, 4
com idades de 4 anos (variando entre 5
a 10 meses); 1 crianca com 5 anos e 1
com 3 anos e 3 meses. 5 criancas fre-
qientavam escolas publicas em Sao
Paulo e Campinas e apenas uma delas
freqientava uma escola particu-
lar. Todas no pré-teste identificaram
diferencas entre cores, mas tiveram
aproximadamente metade de acertos
nas alternativas com b / d (letras, sila-
bas e palavras).

Equipamento

Trés notebooks das marcas Toshiba,
Hp e Balance. Um programa de soffware
desenvolvido por Renato Inamine para
tal pesquisa.

Ambiente de coleta de dados e ma-
terial

As sessOes ocorreram em salas de
aula vazias em trés escolas de educacao
infantil que atendiam do ber¢ario ao
Jardim II, duas na cidade de Sdao Paulo
e outra em Campinas. Ao final das ses-
sdes as criangas trocavam o0s pontos
pelos seguintes itens: figurinhas, que-
bra-cabec¢as, massa de modelar, agua-
plays, etc. O pré-teste foi construido em
material de E.V.A. colorido, velcro e
quadrados de papel plastificados.

Procedimento Geral

O programa era apresentado aos
participantes como um jogo na tela do
computador. A cada tentativa apareci-
am sempre dois quadrados e a crianca
era orientada para apontar na tela o
quadrado que julgasse correto. A res-

posta seria cofrreta se a crianga enco-
lhesse o S+ e o acerto era sinalizado na
tela de duas formas: 1) uma arvore lo-
calizada no canto direito da tela crescia
e 2) balées coloridos subiam no centro
da tela, junto com um som. Em segui-
da, um periodo de intervalo de 2 segun-
dos, o aparecimento dos quadrados em
outra posicio e som indicava o inicio
de uma nova tentativa. Caso, a crianca
cometesse um erro, escolhesse o S-, a
mesma tentativa se repetia. A fase era
encerrada quando as 12 tentativas apre-
sentadas tinham sido respondidas cor-
retamente. O bloco composto com
doze tentativas se repetiria se a crianca
errasse duas, ou seja, acertasse menos
que 80%.

O computador registrava a posiciao dos
estimulos a cada tentativa, o tempo
gasto até a resposta da crianca e o esti-
mulo escolhido pela crianga.

Fase 1: Pré-teste

O pré-teste consistia de 33 tentati-
vas arranjadas de forma randomica,
sendo que 6 eram constituidas por co-
res, 15 por letras (b, d, n, u, a, i, 0), 6
por silabas e 6 por palavras. O pré-teste
foi construido em material de E.V.A.
colorido, velcro e quadrados de papel
plastificados. A crianca era instruida a
observar um quadrado, o estimulo mo-
delo, que podia conter uma cor, uma
letra, uma silaba ou uma palavra. De-
pois eram apresentados trés quadrados
dispostos um ao lado do outro, os esti-
mulos de comparacdo. Pedia-se entdo
que ela apontasse o quadrado igual ao
modelo, o descolasse do velcro e o co-
locasse ao lado do modelo.

A resposta registrada era apenas a
de apontar para o quadrado. Nenhuma
das respostas de escolha das criangas
era reforcada e ela s6 recebia um brin-
quedo ou outro item escolhido ao final
da aplicagio.
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Para algumas criancas foi necessa-
ria uma pausa a cada 10 tentativas. Para
outras, a aplicacdo se deu de uma sé
vez. Em média, a aplicacio durava 15
minutos.

Fase 2: Treino no computador
Para que as criancas se familiari-
zassem com o computador e com o
programa foi realizada uma fase de trei-
no com outras cores. Os participantes
recebiam as seguintes instrucoes:
“Vocé vai participar de um jogo e poderd
ganbar prémios! Irio aparecer dois qua-
drados coloridos na tela do computador e
vocé terd que apontar para um quadradp.
Se escolher o quadrado correto, vocé onvird
uma milsica, a drvore na tela do computa-
dor ird crescer ¢ aparecerdo bales colori-
dos. V amos tentar?”.

Fase 3: Estabelecimento de discri-
minagido simples e simultinea
(cores)

Nesta fase, a cada tentativa, dois
quadrados, um com a cor laranja e um
com a cor verde, apareciam na tela do
computador. O S+ e o S- variavam
para cada patticipante.

Se o participante emitisse a respos-
ta de apontar o quadrado convenciona-
do como S+, era apresentada a conse-
qiiéncia (som, baldes e o crescimento
da arvore). Para avancar para a fase era
deveria ocorrer, pelo menos, 80% de
acertos.

Fase 4: Estabelecimento de discti-
minagdo simples simultinea (letras
{(b}}e {{d}?

Nesta fase deveria ser estabelecida
a disctiminacio entre as letras “b” e
“d”. O S* e o S variou entre os partici-
pantes.

A letra designada como S* foi
sobreposta a cor designada como SP na
fase anterior. Foram montados 4 con-
juntos de composicio letra-cor designa-
dos como S*: b-laranja; b-verde; d-

laranja; b-verde. Os conjuntos foram
distribuidos aleatoriamente entre as
criancas.

Cada tentativa era iniciada com a
apresentacdo simultanea de dois qua-
drados; dentro de um quadrado apare-
cia a letra “b” e no outro a letra “d” e
cada letra foi sobreposta a uma cor.
Quando a crianca respondia correta-
mente, apontava para o S+, ocorria um
atraso da cor na tentativa seguinte de 3
ou 5 segundos. Se ocorresse Novo a-
certo, o atraso aumentava para 6 ou 10
segundos na proxima tentativa e assim
sucessivamente. Caso a crianga apon-
tasse para o S+ quando a cor ja estava
presente, ocorria o atraso também em
3 ou 5 segundos na proxima tentativa
mas a resposta era computada um erro
no bloco, embora a disposicao dos
quadrados na tela ndo se repetisse. Se a
crianga apontasse o S-, a tentativa era
computada como erro, a posi¢do dos
quadrados se repetia e o atraso da cor
diminufa em 3 ou 5 segundos.

Fase 5: Reversio
Na fase de reversio o estimulo
letra, anteriormente apresentado como
S-, foi desighado como S+ e era sobre-
posto a mesma cor designada como
estimulo discriminativo na fase anteri-
ofr.

Fase 6: Pos-teste
Nesta fase, as criancas passaram
pelo mesmo procedimento do pré-
teste.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O treino discriminativo envolven-
do dois pares de estimulos - as cores
verde e laranja e as letras b e d - foi
delineado para permitir a transferéncia
do controle do estimulo cor para as
letras. Esperava-se que a sobreposicao
de uma determinada letra a cor que
tinha adquirido func¢io de SP permitis-
se a selecdo dessa letra e a exclusdo da
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letra sobreposta a cor que nio havia

sido relacionada com reforco; tal res-
ponder diferencial caracterizaria um
desempenho discriminativo exclusiva-
mente sob controle das letras.

De maneira geral, verificou-se que
tal transferéncia ndo ocorreu, uma vez
que nenhuma das criangas completou o
treino discriminativo que envolvia os
estimulos letra (incluindo a fase de re-
versdo). Deve ser destacado que a fase

de reversdo foi incluida para possibilitar

que o reforco estivesse relacionado tan-
to a letra “b” como a letra “d”, de acor-

do com a funcio de cada uma em uma

determinada fase. Isto significa que o
treino discriminativo ndo deveria se
encerrar se apenas uma das duas letras
fosse sistematicamente escolhida (fosse
a letra “certa”). No entanto, apenas
uma das criangas chegou a fase de re-
versao na qual as fun¢des de estimulo
de SP ou S2 eram invertidas.

Uma das razdes para que cinco
dos seis participantes nao tenham che-
gado a fase de reversdo da discrimina-
¢do entre as letras talvez esteja relacio-

nada com o critério de acerto: a crianca

deveria ter 80% de respostas corretas
sem a apresentagdo da cor para passar

Va Vim ViF Ta Le Ma
Participantes

Figura 1. NOmero de blocos concluidos
na Fase 4

para a fase seguinte. Isso fez com que
as criangas tivessem que refazer o con-
junto de tentativas varias vezes até que
o critério fosse atingido e, entdo, a fase
de reversio tivesse inicio.

E possivel observar na Figura 1
que todas as criancas fizeram de 2 a 8
blocos na Fase 4 (primeira discrimina-
¢ao simples de letras). Todas elas inter-
romperam sua participa¢do antes de
concluirem a Fase 4, exceto Ma. Para
realizarem a Fase 4 as criancas foram
submetidas, em cada bloco, 2 um nu-
mero de tentativas que variou de 15 a
20, até que completassem 12 escolhas
corretas, antes da apresentacdo da cor.
Como nio havia possibilidade de fazer
pausas entre os blocos, apenas entre as
diferentes fases do treino, isso signifi-
cou, talvez, um periodo longo para cri-
ancas dessa idade em uma mesma ati-
vidade e com pouca oportunidade de
reforcamento, o que poderia indicar um
alto custo de resposta.

Como ja mencionado, as respostas
corretas eram sinalizadas pelo gradual
crescimento da arvore na lateral direita
da tela. O fato de a 4rvore retornar a
altura inicial quando um bloco iria ser
repetido poderia estar tendo um efeito
“desanimador” e de desinteresse na
continuidade da atividade. Algumas
criancas expressaram descontentamen-
to quando isso ocorreu (“De novo?
Estou cansado! Chegal!”).

Embora Bonito (2005) tenha tam-
bém trabalhado com criancas com ida-
de de 4 anos, o treino discriminativo
realizado com os participantes envolvia
estimulos que nio apresentavam aspec-
tos tao semelhantes como as letras “b”
e “d”. Nesse sentido, os resultados de
Gibson et al (1962) que mostram que
criangas de 4 e 5 anos nao respondem a
aspectos de rotacido das letras parece vir
ao encontro da quantidade de erros que
nosso procedimento produziu.

Um outro aspecto do treino que
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pode ter contribuido para a quantidade
de erros diz respeito a forma que foi
planejada a sobreposicao da letra a cor.
Todas as criancas completaram o treino
discriminativo de cor no primeiro bloco
e apenas uma delas precisou de um se-
gundo bloco.

No entanto, o atraso na apresen-
tacdo da cor foi programado de tal for-
ma que a cada acerto a cor atrasava em
3 ou 5 segundos e se houvesse novo
acerto o atraso aumentava para 3 ou 10
segundos. Como o desempenho da
crianca oscilava entre acertos e erros, a
apresentacdo da cor poderia ocorter
apos, por exemplo, 20 segundos da res-

30

Bz SD
[1SA
—A— atraso

tempo em segundos

posta de escolha da crianca e, se ela
errasse, o atraso apenas diminuiria em
3 ou 5 segundos. Com isso, na proxi-
ma tentativa, inicialmente a tela apre-
sentaria as duas letras e a cor apareceri-
a ap6s 15 segundos, tempo em que
possivelmente a crianga “arriscava”
uma nova resposta, sem o auxilio da
cor.

Nas Figuras 2 e 3, podemos
observar como ocorfreu o atraso na cor
durante a realizacio do treino discrimi-
nativo de letras para o participante Vi
(M). A cada bloco repetido, o atraso na
cor comegava do ultimo valor atingido
no bloco anterior. Assim, a crianc¢a nio

posi¢ao dos estimulos

tempo em segundos

40| &= SD
SA

3O—A—atras0

20 A

10 A

0 - I I:li gﬂ
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Figura 2. Tempo da resposta e atraso da cor no primeiro bloco do treino discrimi-
nativo de letras para o participante Vi (M)

posi¢ao dos estimulos

Figura 3. Tempo da resposta e atraso da cor no segundo bloco do treino discrimi-
nativo de letras para o participante Vi (M)
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pode contar com a cor para a escolha
da letra. A cor podetia ser apresentada
com muito atraso e a crianca poderia
“arriscar” a escolha de uma letra antes
que a cor fosse apresentada. O atraso
na cor deveria iniciar em zero segun-
dos quando um novo bloco se inicias-
se, ou deveria ocorrer mais lentamente
durante a realizacdo de um bloco pata
que, de fato, ocorresse a transferéncia
do controle do estimulo cor para a
letra. Touchette (1971) utilizou o atra-
so da cor como um procedimento para
medir o momento da transferéncia do
controle de estimulos para as formas
que utilizou em seu treino discriminati-
vo, 0 que permitiu que a discrimina¢io
sem erro e a reversio ocorressem.

No presente estudo a apresenta-
¢do da cor era excessivamente atrasada
e, portanto, ndo possibilitou a transfe-
rencia do controle de estimulos preten-
dida. Isso significou que, ao responder
sem as cores sobrepostas as letras, a
unica dimensio dos estimulos a qual a
crianca poderia responder era a dife-
renca de orientacdo entre as letras, as-
pecto este ja destacado como dificil de
exercer controle (Gibson et af, 1962;
Tawney, 1972). No entanto, de acordo
com Gibson ¢ al, (1962), a histéria
anterior da crianca com os objetos a
leva a ndo considerar a orientacio es-
pacial como caracteristica distintiva
entre um objeto e outro, ja que essa é
uma dimensao irrelevante para tal dis-
tincio. Por isso, esta dimensio, que é
critica para a diferencia¢do de letras,
precisaria ser destacada como um as-
pecto relevante dos estimulos comple-
x0s 20s quais ela devera reagir diferen-
cialmente.

Embora as criancas nio tenham
concluido o treino disctiminativo com
as letras “b” e “d” e a reversao do con-
trole de estimulos, elas foram submeti-
das ao pos teste. Na Figura 4 sdo apre-
sentados os resultados obtidos pelos

N
N

1M Geral Pré-teste
@ Geral Pés-teste

[ ]
5N o » =X X

n de tentativas

o w o

Va ViM ViF Ta Le Ma

Participantes

Figura 4. Nomero total de acertos no
pré e no pés-testes dos 6 participan-

participantes no pré e no pos-testes.
Podemos observar que, mesmo com as
falhas apontadas, as criangas obtiveram
melhores resultados no pos teste. De
alguma forma o treino discriminativo
pode ter contribuido para tal resultado.

Apesar de os resultados obtidos
nao terem sido satisfatérios quanto a
intervencdo, em termos de desenvolvi-
mento de uma metodologia de interven-
¢do possibilitaram que se considerasse
possiveis formas de gerar um procedi-
mento mais apropriado para 0os mesmos
objetivos.
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Leia um bom conselho
Aline Abdelnur
PUCSP

Ouga um bom conselho

QOune en lhe dou de graca

Tnditil dormir gue a dor nao passa
Espere sentado

Ou vocé se cansa

Estd provado, quem espera nunca aleanga
Venha, meu anigo

Deixce esse regago

Bringue com meu fogo

Venha se gueimar

Faga como eu digo

Faga como eu fago

Aja dnas vezes antes de pensar
Corro atras do tempo

Vim de nao sei onde

Devagar ¢ gue nao se vai longe
Eu semeio vento na minba cidade

Von pra rna e bebo a tempestade

Bom Conselho
Chico Buarque

De acordo com Skinner (1957), a
unidade do comportamento verbal, a
partir da qual se pode definir o estimu-
lo antecedente, a resposta e o estimulo
conseqliente ¢ funcionalmente dinami-
ca.

Pode-se dizer que a frase inicial
“Ouca um bom conselho” resume a
analise do poema como um todo num
grande mando.

Segundo Skinner (1957, p.40),
“mediando o reforcamento do falante,
o ouvinte desfrutara ocasionalmente de
conseqléncias das quais o falante nio
participa, mas que sdo, nio obstante,
reforcadoras” (para o falante). Em O
comportamento verbal, Skinner define as
consequéncias que distinguem diferen-
tes tipos de mandos:

Quando essas conseqliéncias
consistem em reforcamento posi-
tivo, chamamos o mando de con-
selho. Quando, ao realizar o com-
portamento especificado pelo
falante, o ouvinte escapa de esti-
mulacio aversiva, nés chamamos
o mando de aviso. Quando o fa-
lante, caracteristicamente, emite
outro comportamento que pode
servir de reforco ao ouvinte, o
mando ¢ uma chamada — ou um
pedido de aten¢do, ou um
“vocativo”. (Skinner, 1978, p.61)

Exemplos de mandos de aviso, de
conselho e de chamada podem ser vis-
tos no poema:

“Espere sentado/Ou vocé se can-
sa” pode ser considerado um aviso.

“Faca como eu digo/Faca como
eu faco/Aja duas vezes antes de pen-
sat” parece um conselho para que o
ouvinte faca algo que provavelmente
resultard em refor¢o positivo para o
falante e também para o ouvinte , e que
no caso pode ser o fazer o que o falante
diz e faz, ou seja, agir antes de pensar.
Em Sobre o bebaviorismo (1982), Skinner
afirma que:

as respostas verbais sao classificadas
como  pedidos, ordens, permissies, ¢
assim por diante, dependendo das ra-
g0es pelas quais o onvinte responde;
[reqiientemente, tais razbes sio atribui-
das as intengoes on ds disposigoes do

Sfalante. (p.80).

O que ¢é mais interessante ¢ diverti-
do nesse poema € notar como o falante
subverte conselhos tradicionais, trans-
formando-os em outros conselhos que,
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se bem examinados, sio bem mais u-
teis que aqueles em sua forma tradicio-
nal.

Pensando bem, a maioria desses
conselhos, na sua forma nao-
subvertida, sdo intteis, ou seja, descre-
vem contingéncias as quais nos expo-
mos com freqiiéncia, mas que rara-
mente sido vantajosas para nos. Por
exemplo, “quem espera sempre alcan-
¢a”. Por que um ouvinte deveria se
comportar desta maneira? Nio parece
que alcancar implica numa agio dirigi-
da a obtencido de algo e que esperar se
opoe a alcangar?

Mas por que serd que tais conse-
lhos sobreviveram, se nio siao vantajo-
sos para quem se comporta segundo
eles? Podem ter sobrevivido apenas
como comportamento verbal nio efe-
tivo em controlar comportamento
nao-verbal por parte dos ouvintes.
“Devagar se vai longe” também é um
conselho que, se seguido, pode muitas
vezes ser desvantajoso para o ouvinte.

Podemos dizer, em termos da
teoria proposta por Skinner, que uma
pessoa ou ouvinte ao seguir conselhos
que descrevem as agdes € suas conse-
quéncias, apresentam comportamento
governado por regras.

Por outro lado, nesse poema, o
falante parece descrever mais propria-
mente comportamentos seus que fo-
ram modelados por contingéncias.
Mais precisamente, ele estaria aconse-
lhando o ouvinte a se comportar con-
trariamente as regras tradicionais, tal-
vez porque tenha vivenciado-as e a-
prendido que elas sio inuteis.

No fim do poema, aparece um
tato do comportamento do préprio
falante: “Eu semeio vento na minha
cidade/Vou pra rua e bebo a tempesta-
de”. A forma tradicional deste conse-
lho é: “quem semeia vento colhe tem-
pestade”. Parece uma sutil ameaca, em
forma de um tato. Mas o falante aqui

nao s6 semeia o0 vento, como vai para a
rua colher a tempestade (e na cancio
este é o Unico verso que se repete, trés
vezes seguidas). Podemos ver este verso
como uma espécie de desaforo, um fe-
chamento do poema que descreve co-
mo o falante na verdade se comporta
diante deste e de todos os outros conse-
lhos e avisos que ele subverte.

Ou seja, seguir conselhos tradicio-
nais pode ser vantajoso e mais econo-
mico em termos de custo de resposta e
velocidade da aprendizagem, mas pode
também ser alienante, no sentido de
alienar o sujeito (ouvinte) das conse-
qiiéncias naturais de seu préprio com-
portamento.

O poema todo pode ser visto co-
mo uma incitagdo, um grande mando
do falante para que os ouvintes ajan, e
em varios versos ha referéncias a agir.

Um dltimo conselho poderia set
acrescentado ao poema: “se conselho
fosse bom, ninguém dava”.
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Construindo nossa historia

M. Amalia Andery, Aline Abdelnur, Anna Beatriz Queiroz, Ana
Carolina Alves

PUCSP

Um Programa de pés graduagao
pretende formar pesquisadores e do-
centes. A avaliacdo de seu desempenho
enquanto Programa depende entio,
também, do desempenho e da inser¢iao
de seus ex-alunos na vida profissional
e académica.

Como parte da avaliagio do Pro-
grama de Psicologia Experimental ini-
ciamos um projeto que envolve coletar
informacdes sobre nossos ex-alunos.

Recentemente enviamos questio-
narios a nossos 80 ex-alunos, com o
qual pretendemos coletar algumas in-
formacgdOes iniciais sobre sua inserciao
profissional.

25
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Figura 1. ex-alunos PEXP, respostas
ao questiondrio, por ano de defesa

Em curto espago de tempo obti-
vemos 38 respostas (0 que setia sufr-
preendente em qualquer estudo
‘tradicional’ que envolve coleta de da-
dos por questionamento).

O primeiro resultado a destacar diz
respeito a situa¢io de emprego de nos-
sos ex-alunos: dos 38 egressos que res-
ponderam ao questionario 37 declara-
ram estar trabalhando (ver Figura 1).

A insercio geografica destes ex-
alunos ¢ reveladora do papel de disse-
minagdo que se espera de um Programa
de Pos-graduacio: empregam nossos
ex-alunos como pesquisadores ou do-
centes 15 instituicbes no estado de Sio
Paulo; cinco instituicbes em Minas Ge-
rais; trés instituicoes no estado do Para-
na: duas instituicbes em Goids; uma
instituicdo em Pernambuco; uma no
Para e, finalmente, uma instituicio em
Manitoba, no Canada.

Ouro resultado importante é que
considerando os 38 alunos que respon-
deram ao questionario e informacSes de
que dispomos sobre boa parte dos de-
mais (42 outros alunos) computamos 21
ex-alunos trabalhando como professo-
res universitarios, o que significa quase
30% de nosso ex-alunos.

Considerando ainda, questionarios
respondidos e informagdes adicionais,
temos 25 ex-alunos que ingressaram
desde que terminaram o Mestrado em
Programas de Doutorado na UNB, na
USP e na Universidade de Manitoba.

Finalmente, nossos ex-alunos de-
clararam trabalhar em varias e multiplas
arcas de atuagdo (numa indica¢io da
amplitude de repertério que promove-
mos?), tais como: escolas de lo ¢ 20
grau; recursos humanos; marketing;
atendimento de criangas com desenvol-
vimento atipico; esportes, consultoria a
organizacOes e, finalmente, terapia, area
na qual 13 de nossos ex-alunos decla-
ram atuar.
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Maria Amélia Matos (1939-2005)
M Amalia Andery e Tereza M Sério
PUCSP

Com o depoimento de seus fami-
liares e amigos de Birigui (XX Encon-
tro da ABPMC, Campinas, 2005) a-
prendemos que a vida de Maria Amalia
Matos foi muito maior do que aquela
que a maior parte de nds conheceu
mais de perto. E essa pequena parte
que conhecemos ocupa um imenso
espaco em nossas vidas. E dificil ima-
ginar um analista do comportamento
brasileiro, hoje, cuja formac¢io nio te-
nha sido afetada direta ou indiretamen-
te pelo trabalho, pela presenca, pelas
caracteristicas pessoais, pela maneira
de interagir, pelo cuidado e atencido
constantes de Maria Amélia Matos
para com seus alunos, colegas, ou in-
terlocutores.

Falar de Maria Amélia Matos é
falar da histéria da andlise do compor-
tamento no Brasil. Podemos dizer que
a histéria da anélise do comportamen-
to tem um marco inicial: a presenca no
pais de Fred Keller, no inicio da déca-
da de 60 (primeiro na Universidade de
Sao Paulo e mais tarde na Universida-
de de Brasilia) ¢ com ele a formacio
dos primeiros analistas brasileiros. E 14
estava Maria Amélia como uma das
alunas no curso oferecido por Keller,
na USP. Logo que encerrou seu curso
de graduacdo foi para a Universidade
de Columbia, onde fez seu mestrado e
doutorado, trabalhando com Schoen-
feld. De volta ao Brasil, Maria Amélia
trabalhou até adoecer no Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao

Paulo, onde deu aulas na Graduacio e
Pés-graduagao, orientou dezenas de
trabalhos de Mestrado e Doutorado e
conduziu muitos bem sucedidos progra-
mas de pesquisa, publicando intmeros
artigos. Sao incontaveis as suas partici-
pacdes em conferéncias, congressos e
encontros cientificos e académicos; difi-
cil mensurar, também, as contribuicdes
que fez com sua participacido em direto-
rias de entidades cientificas, comissoes
de trabalho e corpos editoriais de perio-
dicos.

Tudo isso revela a extensdo — tem-
poral e numérica — de seu trabalho e sao
indicios da competéncia, seriedade e
dedicacido com que ela realizou seu tra-
balho. No entanto, sdo indicios pobres
para revelar todo o impacto da presenca
de Maria Amélia sobre a analise do
comportamento no Brasil e as marcas
que deixou sobre cada um de nés que
convivemos direta ou indiretamente
com ela. A incansavel honestidade inte-
lectual de Maria Amélia que jamais re-
cuava quando achava que devia dizer o
que pensava; sua interminavel curiosida-
de - Maria Amélia parecia ler tudo, sa-
ber tudo e, a0 mesmo tempo, estava
sempre disposta a aprender um pouco
mais, com alunos, com colegas, com
intetlocutores -; € a enorme habilidade e
disponibilidade de Maria Amélia para
discutir cada no¢do e cada conceito te6-
rico, cada analise de dados e cada inter-
pretacio de resultados de pesquisas
com perspicdcia, precisio e engenhosi-
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X LABEX — 05 e 06 de dezembro de 2005
Programa
dia 5 de dezembro — 2° feira
9:00 —12:30 encontrando nossos pesquisadores: os ‘recém-formados’

Ataque ¢ defesa: andlise de comentdrios de treinadores durante os treinos de categorias de base. Roberta .Freitas
Lemos e Paula Gioia (otientadora)

Formagao de professores em andlise do comportamento: experiéncia do programa de inclusao. Ana Carolina
Fonai e Paula Gioia (otientadora)

Efeito de diferentes privaces no responder sob esquema 171 ¢ 17R. Julia da Rocha Guedes e Marcelo Ben-
venuti (orientador)

Unr estudo sobre como o relato verbal interfere no desempenho de um individuo submetido a treino de habilidades
em situagdo de resolugdo de problemas. Juliana Ferreira e Marcelo Benvenuti (otrientador)

13:30 —17:00 encontrando nossos pesquisadores: os ‘iniciados’

Avaliacao do repertdrio inicial de individuos com desenvolvimento atipico: andlise de dois testes. Clarissa M.
Ferreira, Claudia S. Coimbra, Daniel Del Rey, Viviane Duarte (co-orientacdo) e Nilza Micheletto
(otientadora)

Formagao de classes de estimulos equivalentes ¢ as operacies de soma e subtragio. Daniel Del rey, Rafaela
Donini (co-orientagao) e Nilza Micheletto (orientadora)

Planejamento de consegiiéncias intrinsecas ao ler e escrever e de procedimentos para estabelecer repertdrios pré-
requisito destes comportamentos. Carina Lacava, Nilza Micheletto (orientadora)

Avaliando a interacao entre regras e comportamento mantido por relagao acidental com reforgos. Jessica de Sou-
za, Thais Aurungo, Marcelo Benvenuti (orientador)

dia 6 de dezembro — 3? feira

9:00 —12:30 encontrando nossos pesquisadores: os ‘supervisionados’

A produgao de teses e dissertacies em Andlise do Comportamento no Brasil: caracterigagao e comparagdo com
outras produgies escritas. Anna Beatriz Queiroz, Benjamin Rosenthal, Fabiana Guedes Leite, Patricia
Klukiewcz, Sandirena de Souza Neri, Paulo Panetta, Cristina Belotto Silva, Maria do Carmo Gue-
des, M Eliza Pereira e Nilza Micheletto

Diferenciagdo da dimensio duragio da resposta de pressio a barra: diferentes momentos de nma histiria de refor-
¢amenty. Flavia Julio, Daniel Matos, Paulo Panetta, Renata Pasquinelli, Mariana Souza, Ana Beatriz
Queiroz, Viviane Duarte, Nilza Micheletto, Tereza Maria Sério

Andlise de um procedimento de discriminacio simples de letras com grafias semelhantes. Aline Abdelnur, Fer-
nanda Marques, Ligia Kurokawa, Luciana Cardoso, Mariana de Menezes, Priscilla Braide, Paula S.
Gioia, M. Amalia Andery

13:30 — 17:00 encontrando nossos pesquisadores: os ‘mestres’

Compreensdo e produgdo de fala em criancas com surdez, pré-lingnal, usudrias de implante coclear. Raquel Melo
Golfeto

O desenvolvimento de nm sistema de categorizacao de comportamentos na interagio terapenta-cliente. Denis Za-
mignani

Efeitos da estimulagio tatil sobre resisténcia a extinggo. Silmara Batistela, Lilian E dos Santos

Independéncia funcional entre tatos ¢ mandos com respostas baseadas na selecao de estimulos. Cintia Guilhardi,
Leila Bagaiolo, Claudia Romano
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