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Resumo

No Brasil, pesquisas revelam que alunos com desenvolvimento atipico frequentemente
apresentam desempenho insatisfatorio em avaliacdes académicas, inclusive em leitura e
escrita. Visando a tornar os programas de ensino de leitura e escrita mais econdmicos e
efetivos, a generalizacdo recombinativa tem sido investigada, pois permite a expansédo da
leitura e da escrita para unidades textuais ndo diretamente ensinadas. No entanto, o
controle restrito de estimulos observado, principalmente, no responder da populacédo
atipica, pode dificultar tal expansdo. Frente a isso, no Estudo 1, foi realizada atualizacdo
de uma revisdo sobre o tema, tendo como objetivo a caracterizacdo das pesquisas
nacionais que avaliaram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa. Foram analisadas
teses e dissertacOes de 2011 a 2019 e artigos publicados até 2019 coletados em fontes de
informagdes digitais. Foram selecionados 133 trabalhos. Identificou-se que UFSCar,
PUC-SP e UFPA foram as universidades com maior producédo de teses e dissertacdes e,
acrescentando-se a UnB, tiveram os principais orientadores sobre o tema. De 2009 a
2016, mais da metade dos artigos foi publicada, e UFSCar, UnB, INCT-ECCE, UEL e
UFSC foram as instituicbes com maior nimero de artigos. Os participantes comumente
eram criancas com desenvolvimento tipico matriculadas no ensino fundamental. O
Estudo 2 foi realizado com o propdsito de analisar as caracteristicas das pesquisas
realizadas com a populacdo atipica e de identificar variaveis relevantes para a emergéncia
de leitura/escrita recombinativa para essa populagcdo. Foram analisados os trabalhos do
Estudo 1 e aqueles de uma revisao anterior, e selecionados 45 trabalhos na primeira etapa
(anélise dos dados basicos) e 29 na segunda (analise integral). Os resultados indicam que:
(a) o primeiro trabalho com a populacéo atipica ocorreu em 1994; (b) de 2006 em diante,
houve producéo estavel de teses e dissertacoes; (c) UFSCar, UFPA e PUC-SP foram as
universidades com maior producdo de teses e dissertacdes, com destaque para a UFSCar;
(d) UFPA, UFSCar e INCT-ECCE foram as instituicdes com maior nimero de artigos
publicados; (e) variados diagndsticos foram identificados, com destaque para o
transtorno do espectro autista (TEA); (f) os treinos, comumente, eram individuais e
aplicados pelo pesquisador; (g) procedimentos que promovem a discriminacdo de
unidades menores demonstraram ser mais efetivos; e (h) poucos estudos avaliaram
manutencdo dos resultados. Recomenda-se que futuras pesquisas investiguem
procedimentos de ensino pouco aplicados com tal populacgéo, utilizem unidades textuais
complexas e realizem treinos grupais, tendo o professor como agente de intervengéo,
visando a capacitacdo desse profissional.

Palavras-chave: leitura, escrita, desenvolvimento atipico, generalizacéo
recombinativa, analise do comportamento
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Abstract

Studies in Brazil have shown that students with atypical development often perform
unsatisfactorily in academic assessments, including reading and writing. In order to make
reading and writing teaching programs more economical and effective, recombinative
generalization has been investigated, once it allows the expansion of reading and writing
to text units that were not directly taught. However, the restricted stimulus control (RSC)
mainly observed in the atypical development population can hinder such expansion.
Because of that, in Study 1, an update on the topic was done, aiming to describe Brazilian
researches that assessed the emergence of recombinative reading/writing. Theses and
dissertations from 2011 to 2019, and articles published until 2019 were collected from
digital information sources, with 133 selected works. It was identified that UFSCar,
PUC-SP and UFPA were the Brazilian universities with the highest production of theses
and dissertations, and, in addition to UnB, had the main advisors on the subject. From
2009 to 2016, more than a half of the articles were published, and UFSCar, UnB, INCT-
ECCE, UEL and UFSC were the Brazilian institutions with the largest number of articles.
Participants were usually children with typical development enrolled in elementary
school. Study 2 was done with the aim of analyzing the characteristics of the Brazilian
researches that were carried out with the atypical development population, and the aim
of identifying relevant variables for the emergence of recombinative reading/writing in
this population. The studies from Study 1 and those from a previous literature review
were analyzed; 45 studies were selected in the first phase (analysis of basic data) and 29
were selected in the second phase (full analysis). The results show that: (a) the first
Brazilian work with the atypical development population was published in 1994; (b) from
2006 onwards, there was stable production of theses and dissertations; (c) UFSCar,
UFPA and PUC-SP were the universities with the highest production of theses and
dissertations, with emphasis on UFSCar; (d) UFPA, UFSCar and INCT-ECCE were the
institutions with the largest number of published articles; (€) several diagnoses have been
identified, with emphasis on autism spectrum disorder (ASD); (f) the training sessions
were usually individual and applied by the researchers; (g) procedures that promote
discrimination of smaller units have proven to be more effective; and (h) few studies have
evaluated the maintenance of results. It is recommended that future studies investigate
teaching procedures little applied to such population, use complex textual units, and
perform group training, with the teachers as intervention agents, aiming at the training of
such professionals.

Keywords: reading, writing, atypical development, recombinative generalization,
behavior analysis
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No Brasil, desde a Constituicdo de 1988, o acesso a educacdo de qualidade,
gratuita e igualitaria no que se refere ao ingresso e a permanéncia na escola € direito de
todos e dever do Estado e da familia. Em 1996, a Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), vem para reafirmar o compromisso do Estado com a
disponibilizacdo de servigos educacionais para todos, inclusive para aqueles com
necessidades educacionais especiais (NEE), que conquistaram o direito ao atendimento
educacional especializado (AEE) e gratuito, oferecido preferencialmente na rede regular
de ensino, com o objetivo principal de integrar o individuo a sociedade, principalmente
ao mercado de trabalho.

Entretanto, pesquisas recentes sobre a educacdo no Brasil trazem informacgoes
preocupantes sobre o analfabetismo, bem como sobre a proficiéncia dos estudantes em
leitura. Um estudo dirigido pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) identificou
que, no ano de 2018, havia 11,3 milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos de idade ou
mais, 0 que corresponde a 6,8% da populacéo brasileira dentro da faixa etaria analisada.
Ademais, nesse estudo, constatou-se que quanto maior a faixa etaria do grupo analisado,
maior a taxa de analfabetismo, chegando a 18,6% de pessoas analfabetas na faixa etaria
de 60 anos ou mais.

No nivel mundial, a edi¢do de 2018 do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA, na sigla em inglés) revelou que os estudantes brasileiros apresentaram
baixa proficiéncia em leitura, matematica e ciéncias. Especificamente em relacdo a
leitura, 50% dos alunos avaliados ndo atingiram o nivel basico que jovens devem atingir
até o fim do ensino médio. Além disso, somente 0,2% dos avaliados atingiram o nivel
méaximo de proficiéncia em leitura, e, em comparac¢do com outros paises sul-americanos,

0 Brasil € o segundo pior do ranking. No nivel nacional, a avaliacdo realizada pelo



Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que avalia habilidades de lingua
portuguesa e matematica em estudantes brasileiros do ensino fundamental e médio,
também identificou baixos indices de proficiéncia em relacdo as habilidades testadas. No
teste de lingua portuguesa, que avalia compreensdo, analise e interpretacdo de textos, 0s
resultados do ano de 2017 apontaram que somente 1,62% dos estudantes do Gltimo ano
do ensino médio atingiram niveis de aprendizagem adequados para 0 ano em que se
encontravam, de acordo com critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacédo (MEC).

Nesse cenario, houve a implementacdo de politicas educacionais que tiveram,
entre seus objetivos, propiciar o desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo
para a populacdo com NEE (Plano Nacional de Educacdo — Lei n° 13.005/2014; Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia— Lei n°® 13.146/2015; Decreto n° 7.611). Concomitantemente,
observou-se, ao longo dos anos, um aumento gradual de matriculas dessa populacdo na
educacdo basica das redes de ensino publica e privada do Pais. De 2015 a 2019, esse
aumento foi de 34,4%, segundo o Censo da Educacdo Basica do ano de 2019. Naquele
mesmo ano, o0 numero de pessoas com NEE matriculadas na educacdo basica chegou a
1,3 milhdo — a maioria (70,8%), no ensino fundamental. Ressalta-se, porém, que o
percentual de alunos com NEE matriculados em sala comum vem aumentando ao longo
dos anos em todas as etapas de ensino: de 88,4%, em 2015, para 92,8%, em 2019. Entre
esses alunos, 40,8% também recebem AEE (em 2015, eram 37,4%), além de ter sido
identificada uma diminuicdo do percentual de alunos que frequentavam somente a classe
especial: em 2015, eram 11,6%; em 2019, 7,2%, o que demonstra resultados das ac¢oes
educacionais de inclusdo de alunos com desenvolvimento atipico no ensino regular.

No entanto, apesar de essa populacéo ter os seus direitos garantidos perante a lei
e ter sido identificado esse aumento das matriculas nos ensinos publico e privado do Pais,

com a inclusdo de pessoas com desenvolvimento atipico em sala de aula comum,



informacdes sobre a efetividade dos servicos publicos oferecidos e sobre os beneficios
observados no desenvolvimento dessa populacdo ainda sdo escassas. Entre 0s poucos
estudos existentes, encontra-se o de Silva e Meletti (2014) que avaliou a participacdo de
pessoas com NEE da cidade de Londrina (PR) em provas de larga escala — mais
especificamente, a Prova Brasil e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
correlacionando seus resultados aos microdados do Censo Escolar de 2007 e 2008. Os
resultados evidenciaram a pouca participacdo dessa populacdo nessas avaliagdes, 0 que
provavelmente ocorreu para evitar um resultado negativo que acarretaria menos
incentivo e repasse de verbas a escola. De forma geral, os desempenhos nas avaliacdes
foram baixos (semelhantes aos resultados dos alunos sem NEE), principalmente os
daqueles diagnosticados com deficiéncia intelectual (DI). Também se identificou uma
grande defasagem em relacdo a idade e a série em que 0s alunos estavam matriculados,
e baixo indice de matriculas no ensino médio, o que revela falta de continuidade dos
estudos do ensino fundamental para o médio dos alunos com NEE.

Em outro estudo, Gomes e Mendes (2010) analisaram as condi¢cdes da
escolarizacdo de alunos diagnosticados com transtorno do espectro autista (TEA)
ingressos nas escolas regulares da rede municipal de Belo Horizonte. Para isso, os relatos
de 33 professores, que descreveram seus respectivos alunos diagnosticados com TEA,
foram analisados. Entre os resultados obtidos, destacam-se que: (a) apesar de a maioria
dos alunos ter o apoio de um auxiliar de vida escolar, esse servigo foi oferecido por
pessoas ndo especializadas e com baixo grau de escolarizagdo (ensino médio
incompleto); (b) cerca de metade dos professores relataram que recebiam o apoio do
municipio por meio de orientagdes, mas de forma ocasional; (c) com excecdo da
educacéo infantil, cerca de 40% dos alunos estavam em uma etapa de escolariza¢do néo

condizente com a sua idade cronoldgica; (d) a grande maioria dos alunos com TEA (90%)



ndo acompanhavam o0s conteudos pedagdgicos; e (e) em relacdo a leitura, um dado
relevante foi o fato de que menos de 20% dos alunos com TEA do 1° ciclo (seis a nove
anos de idade) tinham aprendido a ler.

Conclui-se, portanto, que o ensino nas escolas brasileiras apresenta problemas,
que sdo refletidos em baixos indices nas avaliacbes dos desempenhos dos estudantes
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [INEP], 2018,
2019), principalmente no caso de alunos com desenvolvimento atipico, que,
frequentemente, ndo estdo na série/ano adequado para a sua idade, ndo concluem seus
estudos, ndo contam com profissionais da educacdo capacitados para atendé-los e
apresentam baixos resultados em avaliacdes académicas (Gomes & Mendes, 2010;
Meletti, 2014; Silva & Meletti, 2014).

Desenvolvimento Atipico

De acordo com a LDB (1996), pessoas com necessidades educacionais especiais
sdo “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo”. Tém direito a atendimento educacional especializado, que
visa a suprir possiveis problemas na aprendizagem escolar e, consequentemente, no seu
desenvolvimento.

A analise do comportamento compreende que o desenvolvimento se revela na
aquisicdo, manutencdo ou variacdo de comportamentos, que ocorre por meio de
interacdes organismo-ambiente (Bijou & Baer, 1980; Vasconcelos et al., 2010),
considerando a multideterminacdo do comportamento nos trés niveis de selegdo:
filogenético, ontogenético e cultural (Skinner, 1981). Assim, ao longo de toda a vida de
um organismo, modificacbes comportamentais levam a expansdo do repertorio

comportamental, tanto de forma quantitativa, na aquisicdo de novos comportamentos;



quanto qualitativa, em mudangas em comportamentos ja estabelecidos (Bijou & Baer,
1980; Vasconcelos et al., 2010).

Rosales-Ruiz e Baer (1997) consideram que algumas mudancas comportamentais
sdo mais significativas do que outras, por causarem uma alteracdo consideravel no
repertorio comportamental e propiciarem um “salto” no desenvolvimento humano — e
utilizam o termo behavioral cusps (cUspides comportamentais) para nomea-las.
Behavioral cusps, segundo os autores, referem-se aquelas mudancas do comportamento
que permitem que o sujeito entre em contato com novas contingéncias, que possibilitam
uma transformacao no repertério comportamental, no sentido aumentar a probabilidade
de o individuo aprender outros novos comportamentos ligados a cuspide que ndo eram
possiveis de serem aprendidos antes dessa mudanga. Um exemplo seria 0 comportamento
de ler, que possibilita que o aluno aprenda outros contetdos académicos (geografia,
histéria, matematica, etc.), mudando de forma significativa seu conhecimento sobre
varias areas — 0 que possibilitara a aquisicdo e a alteracdo de diversos outros
comportamentos relevantes.

Como Rosales-Ruiz e Baer (1997) salientam, enquanto as pessoas com
desenvolvimento tipico passam por varias cuspides que possibilitam o acesso a novas
cuspides que intensificam seu desenvolvimento, as pessoas consideradas com
desenvolvimento atipico ndo desenvolvem tantas cuspides ao longo de seu crescimento.
Frente a isso, o papel do analista do comportamento é programar e alterar contingéncias,
fortalecendo e ampliando comportamentos alternativos aos comportamentos que podem
causar prejuizos para o desenvolvimento humano, possibilitando a aprendizagem de
comportamentos relevantes e, consequentemente, aperfeicoando 0 repertorio

comportamental do individuo (Vasconcelos et al., 2010).



Pessoas comumente consideradas com desenvolvimento atipico apresentam
atraso no neurodesenvolvimento e foram consideradas, no presente trabalho, como
populacdo-alvo. Conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais,
(DSM-5; American Psychiatric Association [APA], 2014), pessoas com transtornos do
neurodesenvolvimento apresentam limitaces nas areas pessoal, social, académica e/ou
profissional. O atraso no desenvolvimento evidencia-se por meio de limitacdes
especificas na aprendizagem ou no controle de funcdes executivas (e.g., memodria,
linguagem), deficit em habilidade social e inteligéncia. Ainda, segundo o DSM-5 (APA,
2014), para essa populacdo, observa-se tanto 0 excesso quanto o atraso em relacéo aos
marcos esperados do desenvolvimento e, frequentemente, uma mesma pessoa é
diagnosticada com mais de um transtorno.

Alguns diagnésticos classificados como transtorno do neurodesenvolvimento, de
acordo com o DSM-5 (APA, 2014), sdo: deficiéncia intelectual (DI); transtorno do
espectro autista (TEA), incluindo transtorno de Asperger e transtorno global do
desenvolvimento; transtorno de deficit de atencdo/hiperatividade (TDAH); transtorno
especifico da aprendizagem (TEAp), como, por exemplo, dislexia; entre outros. Incluem-
se também outras condi¢cdes médicas, genéticas ou associadas a fatores ambientais que
acarretam prejuizos neuroldgicos, como sindrome de Down, paralisia cerebral,
microcefalia e assim por diante.

Vale pontuar que manuais de classificagdo como 0 DSM-5 (APA, 2014) focam a
descrigédo das topografias dos comportamentos que séo classificados como patolégicos,
enquanto as relagbes ambientais que estabeleceram e mantiveram tais comportamentos
néo séo analisadas. Comportamentos semelhantes topograficamente apresentam funcées
distintas, e a topografia da resposta é apenas mais um termo da contingéncia a ser

analisada (Cavalcante & Tourinho, 1998). Portanto, analistas do comportamento devem



ter suas intervencOes orientadas por uma avaliacdo comportamental que considere as
relacBes do sujeito com seu ambiente, e ndo somente por um diagnostico médico com
foco na variavel bioldgica como causa Unica dos comportamentos ditos inadequados
(Banaco et al., 2010).

Entretanto, o uso de manuais pode ser importante pelo fato de promover uma
padronizacdo e troca de informacdo entre profissionais, colaborando com o
desenvolvimento de pesquisas e estratégias de intervencdo (Cavalcante & Tourinho,
1998). Ademais, apesar de se tratar de diferentes diagnosticos com diferentes topografias
comportamentais e funcdes (inclusive dentro de um mesmo diagnéstico), a populagédo
com desenvolvimento atipico tem como caracteristica comum, além do atraso no
neurodesenvolvimento, a dificuldade de aprendizagem por meio de estratégias
pedagdgicas tradicionais, especialmente em relacdo as habilidades académicas, como a
leitura e a escrita (Gomes & Mendes, 2010; Meletti, 2014; Silva & Meletti, 2014).
Leitura e Escrita na Perspectiva Analitico-Comportamental

Skinner (1957), em seu livro O Comportamento Verbal, descreveu a leitura, por
ele definida como comportamento textual, como um operante verbal especifico, de
modalidade auditiva sob controle de estimulos de modalidade visual ou tactil (no caso
do braile). Ele afirma que o leitor é aquele que emite respostas verbais vocais sob controle
dos estimulos escritos ou impressos. Ndo ha semelhancas entre as dimensées do estimulo
e da resposta; entretanto, ha uma correspondéncia ponto a ponto arbitrariamente
estabelecida.

Sidman (1971), pesquisador reconhecido por seus estudos sobre leitura e
equivaléncia de estimulos, definiu a leitura como “um tipo de relagdo estimulo-resposta

em que os estimulos controladores sdao palavras escritas visuais ou texto impresso” (p.



5).! Segundo Sidman (1971), a leitura pode ser organizada em trés subcategorias: leitura
oral, leitura com compreensao e leitura receptiva. A leitura oral envolve uma resposta
verbal oral (nomeacéo), sob controle de estimulos visuais textuais, e ndo necessariamente
envolve a compreensdo por parte do leitor — no sentido de que o leitor pode dizer
“menino” na presenca da palavra escrita correspondente, mas ndo compreender seu
significado. Essa subcategoria corresponde ao que Skinner (1957) definiu como
comportamento textual, anteriormente mencionado. A leitura com compreenséo envolve
uma relacéo entre estimulo e resposta distinta, na qual o leitor correlaciona estimulos
visuais textuais com imagens e/ou objetos correspondentes aos estimulos visuais
(correspondéncia esta arbitrariamente estabelecida pela comunidade verbal); por
exemplo, apontar para a figura de um menino, entre outros estimulos visuais, ha presenca
da palavra escrita “menino”. A terceira subcategoria descrita por Sidman (1971) é a
leitura auditivo-receptiva, definida como o comportamento de selecionar um estimulo
textual visual na presenca da unidade textual correspondente ditada ao sujeito; por
exemplo, apontar para a palavra escrita “menino”, entre outros estimulos textuais visuais,
na presenca da palavra ditada “menino”.

Em relacdo ao comportamento de escrever ou transcricdo, Skinner (1957) o define
como uma resposta verbal escrita ou impressa sob controle de estimulos sonoros (ditado)
ou estimulos escritos ou impressos (cépia). Conforme de Rose (2005), trata-se do
comportamento de fazer marcas visuais ou tacteis por meio de uma cadeia de
movimentos motores. Além de aprender a fazer tais marcas visuais, quem escreve
também deve aprender a encadea-las de forma compreensivel, formando um texto.

De Rose (2005) explicita que o comportamento textual ndo deve ser considerado

suficiente para explicar o comportamento de ler, pois 0 comportamento de ler, assim

! Traducdo nossa.



como o de escrever, ndo envolve comportamentos unitarios: sao repertdrios compostos
por diferentes comportamentos. Destaca 0 autor que, apesar de a leitura e a escrita serem
comportamentos independentes (e.g., uma pessoa pode aprender a copiar um texto sem
aprender a ler oralmente esse texto), tornam-se interligados em uma rede de relacdes em
que, por meio da aprendizagem de algumas relacdes, ocorre a emergéncia de outras
relacdes sem o ensino direto ou com um breve treino. Essa rede de relacdes se amplia a
medida que novos estimulos sdo adicionados a classes de estimulos anteriormente
formadas. Assim, por exemplo, quando ocorre a formacdo de uma classe de estimulos
incluindo as relacGes entre palavras ditadas, palavras escritas com letras maitsculas e
suas respectivas imagens, ao aprender a relacdo entre palavras escritas em letras
mailsculas e palavras escritas em letras minusculas, novas relacfes emergem entre esses
estimulos (palavras escritas em letras mindsculas) e os conjuntos de estimulos
pertencentes a classe ja formada (palavra ditada/imagens ou objetos), ampliando-se a
rede de relacdes. Observa-se, nessa rede, que os repertdrios de escrita e de leitura estdo
interligados. Frente a isso, de Rose (2005) descreve que
a rede de relagbes envolve classes de estimulos que exercem controle sobre
classes de respostas. Classes de estimulos podem receber o acréscimo de novos
membros, e quando isto acontece, novas relacdes entre estimulos emergem. Neste
caso, também vao emergir relaces entre 0 novo membro e todas as respostas
controladas pela classe. As classes de respostas também podem se expandir com
0 acréscimo de novos membros. A nova resposta passa a ficar também sob
controle da classe de estimulos que ja controlava os membros antigos da classe
de respostas. (p. 44)
Essa rede de relacOes é baseada e explicada pelo paradigma de equivaléncia de

estimulos (Sidman, 1971; Sidman & Tailby, 1982), que vem sendo utilizado em diversos
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estudos de leitura e escrita na analise do comportamento (para uma revisao sobre o tema,
ver: de Paula & Haydu, 2010; Pereira, 2009). Sidman e Tailby (1982) explicitam que,
apos o estabelecimento de discriminaces condicionais, que ocorrem geralmente por
meio do procedimento de matching-to-sample (MTS; emparelhamento com o modelo),
uma classe de estimulos é considerada equivalente quando as relacdes de reflexividade,
simetria e transitividade emergem.

Segundo Sidman e Tailby (1982), uma relacdo é reflexiva quando um estimulo
mantém relacdo com ele mesmo, ou seja, “se A, entdo A” e “se B, entdo B”.2 Isso ocorre
quando, por exemplo, na presenca da palavra impressa “CASA” (estimulo-modelo), o
aprendiz aponta para a palavra impressa “CASA” entre outras palavras (estimulos-
comparacdo). A reflexividade é testada quando, ap6s alguns treinos nos quais o individuo
relaciona um estimulo a ele mesmo, passa a fazer o0 mesmo com outros novos estimulos
sem reforcamento diferencial ou instrucdes, ocorrendo o emparelhamento por identidade
generalizada. Uma relagéo é simétrica quando, ap6s um treino no qual “se A, entdo B”,
a relagdo “se B, entdo A” emerge Sem treino. Assim, durante o teste de simetria, o
estimulo-modelo da relacdo previamente ensinada torna-se um entre os estimulos-
comparacdo; e o estimulo-comparacao da relacao ensinada torna-se um estimulo-modelo.
A pessoa que aprende a selecionar a figura de uma casa entre outras figuras (estimulos-
comparac¢do) na presenca da palavra impressa “CASA” (estimulo-modelo), sem treino,
selecionara a palavra impressa “CASA” entre outras palavras (estimulos-comparacao) na
presenca da figura da casa (estimulo-modelo), por exemplo. Uma relacéo é transitiva
quando, com treinos “se A, entdo B” e “se B, entdo C”, arelag@o “se A, entdo C” emerge

sem treino. Assim, quando uma pessoa aprende a emparelhar a palavra ditada “casa” (A)

2 As letras “A”, “B” e “C” simbolizam diferentes classes de estimulos. Os estudos da area geralmente
utilizam “A” para representar a palavra ditada; “B”, para figura/objeto; e “C”, para palavra impressa.
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com a figura de uma casa (B) e também a emparelhar a figura de uma casa (B) com a
palavra impressa “CASA” (C), na presenca do estimulo-modelo palavra ditada “casa”
(A), sem nenhum treino adicional, o aprendiz devera selecionar a palavra impressa
“CASA” entre os estimulos-comparacdo. Por fim, Sidman e Tailby (1982) explicam que
a relagdo “se C, entdo A”, também pode emergir, caracterizando a relagdo de
equivaléncia.

Dessa forma, fica evidente a rede de relagdes que se vai formando ao longo do
aprendizado de um leitor e que se amplia cada vez mais a cada novo conjunto de

estimulos ensinado, conforme exemplifica a Figura 1, retirada de de Rose (2005).

Figura 1

Diagrama Esquematico de uma Rede de Leitura e Escrita Produzido por de Rose (2005)

FIGURA

A

PALAVEA
DITADA

PALAVRA C
ESCRITA
LETRA DE IMPRENSA

PALAVRA
ESCRITA
LETRA CURSIVA

Nota. A classe de estimulos | exerce controle sobre a resposta de nomear. Ao se adicionar
mais um conjunto de estimulos a classe (palavras escritas com letra cursiva), esse novo
conjunto de estimulos passara a exercer controle semelhante aos estimulos pertencentes

a classe de estimulos sobre a resposta de nomeacéo.



12

Uma vez estabelecidas essas relagdes, algumas consideracdes sobre as
consequéncias que mantém os comportamentos de ler e escrever devem ser feitas. A
principio, a finalidade dessa aprendizagem é educacional e pode ocorrer tanto em
situacdo de ensino formal como informal (e.g., jogos e brincadeiras) e sua aquisi¢do
depende dos reforcadores condicionais generalizados mediados pela comunidade verbal
de forma imediata a emissao desses comportamentos (Skinner, 1957; de Rose, 2005). O
reforcamento diferencial com feedback para os acertos e erros € essencial para a aquisicao
desse comportamento, conforme frisa de Rose (2005). Esse autor acrescenta ainda que,
em sala de aula, o refor¢o ocorre muitas vezes inadequadamente, apresentado de forma
atrasada e/ou ap6s a emissdo de comportamentos inadequados e que alguns outros
comportamentos relevantes para a leitura e a escrita sdo considerados naturais e nao sao
treinados, como, por exemplo, ler da esquerda para a direita e de cima para baixo.

Quando a pessoa se torna um leitor fluente, a manutencdo desse comportamento
ocorre, principalmente, por meio de reforcadores automaticos e intrinsecos (e.g., ler um
romance por “prazer”; ler jornal e ter acesso a noticias). Assim, a leitura ocorre
“naturalmente” no cotidiano, até na presenca de estimulos aparentemente irrelevantes
(Skinner, 1957). Pode também ser emitida enquanto uma resposta pré-corrente,
produzindo um estimulo discriminativo (SD) para a emissdo de outra resposta, que
produzira um reforcador final que mantera toda a cadeia comportamental (e.g., a leitura
de um manual é reforcada pela montagem de uma cafeteira, que, apés montada, se torna
SD para a resposta de fazer café, que sera reforcada pelo consumo do café). Ademais,
quando o leitor se torna ouvinte de seu préprio comportamento verbal, o processo de
reforcamento diferencial é automatico; assim, o préprio leitor corrige seus erros (de Rose,

2005).
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Unidades Verbais Minimas e Leitura/Escrita Recombinativa

O conceito de repertorio minimo proposto por Skinner (1957) com relacéo aos
operantes verbais requer atencdo na presente pesquisa devido a sua importancia para a
compreensdo da aprendizagem da leitura e da escrita. Segundo Skinner (1957), o
repertorio minimo diz respeito ao menor tamanho da unidade funcional do
comportamento. Quanto ao comportamento textual, tal repertdrio pode variar a depender
do tamanho da unidade (e.g., letras, palavras ou frases) e do estimulo ensinado (letras,
simbolos, pictogramas, etc.). Leitores experientes tém o seu comportamento de ler sob
controle de estimulos verbais textuais de tamanhos distintos. Skinner (1957) aponta,
ainda, que o responder sob o controle de unidade menores, como uma letra ou um som,
pode ocorrer ap6s o ensino de unidades maiores, como, por exemplo, uma palavra.

De Rose (2005) complementa que assim como unidades moleculares (e.g.,
grafemas/fonemas e silabas) podem ser encadeadas para formar unidades molares (e.g.,
palavras e frases), uma unidade molar pode ser dividida em unidades moleculares. Ainda
conforme o autor, de forma semelhante, tal processo ocorre com a escrita, na qual, por
meio da emissao de cadeias de respostas motoras que reproduzem as letras do alfabeto,
desenvolve-se a aprendizagem de unidades moleculares, que, quando encadeadas,
formam unidades molares. Quando o responder fica sob controle de unidades textuais
moleculares, a rede de relagdes que envolve repertorios de leitura e de escrita se expande,
abrangendo novas unidades textuais que fazem parte da lingua e até mesmo neologismos
e pseudopalavras (de Rose, 2005; de Souza et al., 2014).

Em suma, se o procedimento de ensino de leitura/escrita utilizado promover o
controle pelas unidades minimas (e.g., letras e silabas), as unidades textuais de ensino,
ao serem fragmentadas em unidades menores e recombinadas formando novas unidades

maiores, passam a exercer controle sobre 0 comportamento de ler e escrever, o que se
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denomina leitura/escrita recombinativa (termo mais comumente utilizado),
leitura/escrita generalizada e/ou testes de novas formas verbais® (de Rose, 2005; de Souza
& de Rose, 2006; de Souza et al., 1997; Matos et al., 1997), derivado do conceito de
generalizacdo recombinativa (Alessi, 1987; Goldstein, 1983; Suchowierska, 2006).

A generalizacdo recombinativa ocorre quando propriedades de estimulos que
passaram por um procedimento de discriminacdo prévia continuam a exercer controle
sobre o responder quando recombinados e apresentados em um novo arranjo (Goldstein,
1983). Alessi (1987) afirma que os procedimentos de ensino que envolvem o processo
de recombinacdo de estimulos possibilitam a expansdo das relacGes aprendidas para
novas relacdes sem a necessidade de ensino direto destas ultimas, o que é possivel
somente apos o ensino de um namero minimo de relacBes entre estimulos e respostas.
Alessi definiu como conjunto generativo as menores unidades de resposta que, apos
recombinacfes, produzem unidades maiores, denominadas conjunto universal. Assim,
repertorios minimos podem ser combinados e recombinados, gerando uma ampliacéo do
repertorio comportamental, 0 que permite a otimizacéo do processo de aprendizagem.

Voltando, especificamente, ao ensino de leitura e escrita, ressalta-se que, apesar
de o ensino de unidades textuais maiores poder ser efetivo para o estabelecimento do
controle pelas suas unidades textuais menores, pesquisas identificam uma grande
variabilidade entre participantes nos resultados de leitura/escrita recombinativa quando
a unidade ensinada é somente a palavra inteira. Resultados melhores vém sendo obtidos,
por exemplo, por meio do ensino explicito de unidades menores que a palavra, como o
treino sildbico e de relages entre grafemas/fonemas (de Souza & de Rose, 2006).

Entretanto, de Rose (2005) menciona que, apesar de o ensino de silabas e/ou

3 Testes nos quais as relagdes avaliadas sdo caracterizadas como leitura com compreensao (relagdes BC e
CB), mas com palavras com letras e/ou silabas recombinadas das palavras de ensino (Matos et al., 1997).
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grafemas/fonemas facilitar a leitura/escrita de muitas palavras sem o seu ensino direto,
quando a palavra é definida como unidade ensinada, observa-se uma melhor
compreensdo por parte do leitor do que esta sendo ensinado, pois tal unidade ja é utilizada
em seu cotidiano pela comunidade verbal na qual esté inserido.
Problemas na Emergéncia da Leitura/Escrita Recombinativa: Controle Restrito
de Estimulos

Alguns problemas podem impedir a emergéncia da leitura/escrita recombinativa.
E possivel que nenhum aspecto ou propriedade da unidade textual recombinada evoque
a resposta verbal correspondente; ou somente a unidade textual inteira diretamente
ensinada exerca controle sobre a resposta. Em alguns casos, também se pode identificar
que a resposta esta sob controle de uma ou algumas propriedades do estimulo textual e
ndo de outras, o que é denominado controle restrito de estimulos (Matos et al., 1997).

Apesar de ocorrer também com pessoas com desenvolvimento tipico, o controle
restrito de estimulos é observado com maior frequéncia em pessoas com
desenvolvimento atipico (e.g., Allen & Fuqua, 1985; Domeniconi et al., 2007; Dube &
Mcllvane, 1997; Lovaas & Schereibman, 1971; Walpone et al., 2007). Uma vez que,
geralmente, no ambiente de aprendizagem, muitos estimulos ou estimulos compostos séo
apresentados simultaneamente, e a depender do contexto ou da instrucdo dada, a pessoa
pode responder a algumas propriedades desses estimulos e ndo a outras (Lovaas &
Schereibman, 1971), a seletividade do responder deve ser sempre considerada no
planejamento do ensino, principalmente para essa populagao.

Nesse sentido, encontra-se a de Walpone et al. (2007), que buscaram reduzir o
controle restrito de estimulos durante a aprendizagem de palavras por meio do
procedimento de resposta de observacdo diferencial em uma participante diagnosticada

com TEA. Ao longo do procedimento, o controle restrito de estimulos foi identificado
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quando os estimulos-comparacdo incorretos (e.g., “cat” e ‘“can”) eram palavras
semelhantes ao estimulo-modelo e ao estimulo-comparacdo correto (e.g., “car”) e
somente uma letra as diferenciava (diferencas criticas). Apds um treino de resposta de
observacao diferencial utilizando como estimulos a propriedade que diferenciava cada
palavra anteriormente treinada, ou seja, cada letra de forma isolada (e.g., “t”, “n” e “r”),
observou-se a reducdo do controle restrito de estimulos. Isso ocorreu porque o
procedimento desenvolveu a observacao de cada unidade do estimulo completo antes da
emissao da resposta de escolha pela participante.

Compreendendo que uma unidade molar é um estimulo composto por unidades
moleculares, um ensino que ndo estabelece o controle por todas as unidades moleculares
pode favorecer o controle restrito de estimulo sobre o responder, como, por exemplo, no
caso de uma crianca que aprende a ler oralmente as palavras impressas “BOLO” e
“CASA”, mas, apbs a recombinacdo das silabas dessas palavras, na presenca da palavra
impressa “BOCA”, a crianga 1€ oralmente essa palavra como “bolo”. Isso demonstra que
somente a primeira silaba ou letra da palavra ensinada adquiriu controle sobre o
responder, impedindo controle pelas unidades minimas e, consequentemente, a
emergéncia da leitura/escrita recombinativa.

Entretanto, apesar de os participantes apresentarem atraso no desenvolvimento,
procedimentos de ensino adequados podem eliminar a seletividade do responder na
presenca de estimulos complexos (compostos por mais de uma propriedade). Entre esses
procedimentos, encontram-se: resposta de observacdo diferencial (e.g., Dube &
Mcllvane, 1997; Walpone et al., 2007); utilizacdo de conjuntos de estimulos com
diferencas madltiplas, ou seja, os estimulos utilizados diferem em mais de uma

propriedade e/ou criticas, isto é, os estimulos utilizados diferem somente em uma
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propriedade (e.g., Allen & Fuqua, 1985); ensino com cada propriedade do estimulo
complexo (e.g., Lovaas & Schereibman, 1971); entre outros.

Vale pontuar que o controle restrito de estimulos € um entre outros problemas
observados com a populacdo atipica quando se busca ensinar essas habilidades
académicas. Tal populacdo, apesar das particularidades identificadas em cada
diagnostico e em cada individuo, comumente apresenta: atraso no desenvolvimento do
comportamento verbal (e.g., vocabulario reduzido, fala estereotipada, dificuldade em
leitura e escrita); deficit em habilidades académicas basicas (como seguir instrucdes e
manter a atencdo durante a tarefa); atraso no raciocinio e na resolucdo de problemas
(APA, 2014); dificuldades em aprender relacdes condicionais arbitrarias (mais
frequentemente relatados em casos de TEA e DI), o que dificulta a emergéncia de classes
de estimulos equivalentes e, consequentemente, leitura com compreensao (e.g. Gomes et
al., 2010; Nation et al., 2006). Tais limitacdes devem ser consideradas ao se planejar o

ensino, a fim de supera-las e alcancar os objetivos educacionais estabelecidos.

Procedimentos de Ensino e a Emergéncia da Leitura/Escrita Recombinativa
Conforme descrito por Matos et. al. (1997), os primeiros programas de ensino
desenvolvidos em pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa continham duas etapas:
a primeira tinha como objetivo a formacdo de classes de estimulos equivalentes
compostas por palavras ditadas, palavras impressas e imagens e/ou objetos, baseadas no
paradigma de equivaléncia de estimulos (Sidman, 1971; Sidman & Tailby, 1982); e na
segunda etapa, ocorria a aplicacdo de testes que avaliavam a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa. Os resultados obtidos na segunda etapa mostraram que a formacdo de
classes de estimulos equivalentes, apos treinos utilizando como unidades textuais
somente palavras inteiras, frequentemente, ndo era suficiente para garantir que o

responder ficasse sob controle de todas as partes das unidades ensinadas, com alta
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variabilidade entre os participantes nos resultados dos testes de leitura recombinativa
(e.g., de Rose et al., 1989; Matos et al., 1997; Melchiori et al., 1992). Tais dados
impulsionaram o desenvolvimento de procedimentos de ensino que favorecessem o
controle pelas unidades minimas, e, consequentemente, a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa.

Entre esses procedimentos, alguns envolveram a construcao da resposta por meio
da selecdo de unidades minimas, como o constructed-response matching-to-sample
(CRMTS) — também denominado anagrama, montagem ou construcdo de palavras —,
utilizado para o ensino de copia e/ou ditado. Nessas pesquisas (e.g., Amorese & Haydu,
2010; de Rose et al., 1996; Hanna et al., 2002; Machado & Haydu, 2012), na presenca de
palavras/sentencas ditadas, palavras/sentencas impressas ou figuras/objetos (estimulo-
modelo), a pessoa € orientada a escrever utilizando letras, silabas ou palavras (a depender
do estimulo-modelo), encadeando-as na sequéncia correta de acordo com o modelo. Com
a aplicacdo desse procedimento, espera-se que o responder fique sob controle de todas as
partes da unidade ensinada, devido a tarefa de selecdo das suas unidades minimas. 1sso,
de fato, em certa medida, foi observado. Entretanto, nessas pesquisas (e.g. Hanna et al.,
2002; Machado & Haydu, 2012) também frequentemente se relatou variabilidade nos
resultados dos participantes em testes recombinativos, em contraposicéo aos altos indices
de acertos identificados nos testes com as unidades textuais diretamente ensinadas,
indicando a necessidade da inclusdo de outras estratégias nesse procedimento de ensino,
como, por exemplo, a oralizagdo das unidades ensinadas.

Conforme Matos et al. (1997), a oraliza¢do ocorre quando, ap6s a apresentagdo
de uma palavra impressa, o experimentador (ou o software) a nomeia de forma fluente
(sem separacdo temporal entre as silabas) ou escandida (com separagdo temporal entre

as silabas), e, em seguida, o aprendiz ecoa conforme o ditado. Ainda segundo esses
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autores, a oralizacdo, quando aplicada sozinha, ndo é suficiente para gerar leitura/escrita
recombinativa. Portanto, geralmente, ocorre em tentativas de copia e/ou ditado, gerando
0 que as pesquisas da area — por exemplo, Camelo (2006), Cardoso (2005) e Sena (2004)
— denominam procedimento de copia, ditado e oralizacdo (CDO). Essa estratégia tem
sido considerada promissora para o desenvolvimento do repertdrio recombinativo, desde
que combinada a atividades de construcéo de resposta (Matos et al., 1997).

As pesquisas até aqui citadas geralmente ensinaram palavras originadas da lingua
nativa de seus participantes, que apresentavam dificuldades em leitura/escrita ou estavam
iniciando o processo de alfabetizacdo. No entanto, apesar de esses estudos terem sido
responsaveis por importantes avancos na area, algumas varidveis estranhas (nao
controladas) podem ter influenciado os seus resultados. Frente a isso, visando a controlar
variaveis que interferem no desenvolvimento da leitura/escrita recombinativa, alguns
estudos (e.g., Hanna et al., 2010; Hanna et al., 2008; Hanna et al., 2011) vém utilizando
um sistema linguistico em miniatura (SLM), que é composto por um pseudoalfabeto
criado para simulacdo do ensino de uma nova lingua; isso permite controlar a historia
dos participantes com os estimulos textuais ensinados e testados e analisar de que forma
as caracteristicas dessas unidades e treinos afetam a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa. De forma geral, nesses estudos (e.g., Hanna et al., 2010; Hanna et al.,
2008; Hanna et al., 2011), identificou-se que o aumento no numero de acertos em testes
de leitura recombinativa estava associado ao aumento do nimero de palavras ensinadas,
desde que tais palavras fossem compostas pelas mesmas unidades minimas que deviam
ser apresentadas em diferentes posigdes (e.g., “BOCA” e “LOBQ”), bem como na mesma
posicdo em diferentes palavras ensinadas (e.g., “CASA” e “CALO”). Ademais, concluiu-
se que a formacéo de classes de equivaléncia entre unidades textuais impressas, ditadas

e figuras/objetos ndo era necessaria para a emergéncia da leitura recombinativa oral e
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receptiva (Hanna et al., 2011) e que o ensino explicito de unidades menores que a palavra
(posteriormente recombinadas nos testes) combinado ao ensino de palavras favoreceu a
emergéncia desse desempenho (Hanna et al., 2010).

Em relacdo a esse ultimo resultado, pesquisas vém sendo realizadas para
identificar qual unidade minima, ao ser diretamente ensinada, apresenta melhores
resultados em testes de recombinacdo. Entre essas pesquisas, encontram-se aquelas que
indicam que melhores desempenhos sdo encontrados quando ha o ensino explicito de
silabas (e.g., de Souza et al., 2009; Mesquita & Hanna, 2016; Serejo et al., 2007). A
pesquisa de Mesquita e Hanna (2016), por exemplo, analisou o efeito do ensino de
diferentes unidades textuais (letra, silaba e palavra) por meio de treinos AC (estimulo
ditado — estimulo impresso) e CD (nomeagéo do estimulo impresso) sobre a emergéncia
da leitura recombinativa e leitura com compreensao. Os resultados demonstraram que
desempenhos mais satisfatorios em leitura recombinativa foram obtidos pelos
participantes que realizaram somente treinos com as silabas, enquanto aqueles que
aprenderam palavras apresentaram melhores indices em leitura com compreensao. O
grupo que aprendeu somente letras teve desempenho muito insatisfatério em todos os
testes realizados. Entretanto, uma questdo ficou a ser respondida: se esse grupo
aprendesse 0 som das letras (relacdes entre fonemas e grafemas), em vez do nome das
letras, seu desempenho seria diferente?

Buscando responder a essa pergunta, estudos vém investigando como
procedimentos de ensino que estabelecem discriminagdes entre fonemas e grafemas
colaboram para o desempenho recombinativo. Tais procedimentos tém sido comumente
denominados consciéncia fonoldgica (e.g., Alvarenga, 2016; Bernardino Junior et al.,
2006; Camelo, 2006) e instrucdo fénica (e.g., Silva, 2015; Guimaraes, 2019; Teixeira,

2018). Em termos analitico-comportamentais, a consciéncia fonoldgica ocorre quando o
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leitor discrimina os sons das unidades minimas que compdem as unidades maiores (de
Souza & de Rose, 2006). Para tanto, nessas pesquisas (e.g., Alvarenga, 2016; Bernardino
Junior et al., 2006; Camelo, 2006), ocorrem, por exemplo: a aplicacéo de atividades de
rima (ap0s ouvir palavras ditadas, o aprendiz deve identificar aquelas que terminam com
0 mesmo som); aliteracdo (ap0Os ouvir palavras ditadas, o aprendiz deve identificar
aquelas que comecam com 0 mesmo som); segmentacdo (fragmentacdo das unidades
minimas que compdem a unidade maior); adicdo silabica (leitura oral de palavras apos
acrescentar silabas a elas); subtracdo silabica (leitura oral de palavras apos retirar silabas
delas), entre outras. Ja as pesquisas que realizam instrucdo fonica ensinam diretamente
as relacdes entre fonemas e grafemas, sem intermédio de atividades de consciéncia
fonologica; entretanto, esse ensino pode promover as habilidades de consciéncia
fonologica, permitindo a abstracdo de fonemas-grafemas em unidades textuais maiores
(e.g., Silva, 2015; Guimardes, 2019; Teixeira, 2018). Apesar de ainda ser observada
variabilidade entre participantes, ambos os procedimentos de ensino tém apresentado
resultados favoraveis para a emergéncia da leitura/escrita recombinativa, pois, ao se
estabelecer o controle do responder por fonemas-grafemas (menor unidade sonora e
textual das palavras), na presenca de qualquer unidade textual (formada pelos fonemas-

grafemas ensinados), espera-se a ocorréncia da emissao da resposta correspondente.

RevisOes de Literatura Sobre Leitura/Escrita Recombinativa

Foram encontradas algumas revisdes sobre leitura/escrita recombinativa (Hubner
et al., 2014; Moroz et al., 2017; Paixdo et al., 2013; Queiroz et al., 2011), que seréo
descritas a seguir por trazerem dados relevantes sobre o tema.

A primeira reviséo foi realizada por Queiroz et al. (2011), que analisaram teses e
dissertagcdes nacionais sobre leitura recombinativa entre os anos de 1990 e 2010. Por

meio da analise de bibliotecas virtuais nacionais, referéncias das teses e dissertacdes
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encontradas, Curriculo Lattes dos autores que pesquisaram na area e pesquisa no Banco
de Dissertacdes e Teses em Analise do Comportamento (BDTAC) da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), os autores identificaram-se 66
documentos (nove teses e 57 dissertacfes). Apos leitura dos titulos e resumos, as
seguintes informacgdes foram analisadas: tipo de documento (tese ou dissertacao),
disponibilizacdo on-line, instituicbes as quais os autores estavam filiados, orientadores
dos trabalhos, quantidade de trabalhos desenvolvidos por instituicdo e caracterizacao dos
participantes.

Os resultados apontaram que a maioria dos trabalhos (41 documentos) tem seus
exemplares e resumos disponiveis on-line; entretanto, 25 documentos apresentavam
somente o0 resumo ou a referéncia do trabalho. Quanto ao nimero de orientadores,
destacaram-se os trabalhos da Universidade Federal do Pard (UFPA), com seis
orientadores; Universidade de Sdo Paulo (USP), com quatro orientadores; Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com trés orientadores; e PUC-SP, com dois
orientadores. O primeiro trabalho encontrado foi realizado na década de 1990 e, desde
entdo, observou-se uma aceleracao positiva dos trabalhos na area, que se acentuou entre
0s anos de 2007 a 2010. A instituicdo com mais pesquisas desenvolvidas foi a UFPA
(22), sequida por USP (12), PUC-SP (nove) e UFSCar (nove). Olivia Kato, Martha
Hibner, Melania Moroz e Elenice Hanna foram as orientadoras com o maior nimero de
trabalhos nacionais orientados. Em relagdo a caracterizacdo dos participantes dessas
pesquisas, identificou-se que 35% dos trabalhos foram realizados com criangas com
dificuldade de leitura; 21%, com pré-escolares; e 17%, com crian¢as e adultos com
desenvolvimento atipico (TEA, Asperger, sindrome de Down, afasia de Broca, afasia de

Wernicke, paralisia cerebral — PC, deficiéncia mental e dislexia). Os demais
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participantes, ainda de acordo com Queiroz et al. (2011), eram adultos (11%), outros
(7%), com deficiéncia visual (6%) e criancas sem dificuldades de leitura (3%).

Moroz et al. (2017), ao observarem que, na revisao de Queiroz et al. (2011), a
instituicdo privada com maior nimero de trabalhos era a PUC-SP, propuseram-se a
analisar dissertacOes e teses do Programa de Psicologia da Educacdo da universidade,
identificando as caracteristicas dos procedimentos de ensino dos trabalhos sobre leitura
recombinativa. O periodo de tempo estabelecido foi de 2006 a 2012. Doze trabalhos
foram selecionados para analise. Entre as caracteristicas analisadas, encontram-se:
participantes (quantidade por estudo, idade e séria cursada); setting (local da
intervencdo); agente da intervencao (quem realizou a intervencdo); forma de intervencao
(pesquisador-participante ou pesquisador-grupo); condi¢cdes experimentais (avaliaces
antes, durante e ap0s o ensino; identificacdo da avaliacdo da generalizacdo e
manutencdo); relacdes ensinadas e testadas.

Os resultados encontrados revelam uma concentracdo maior de trabalhos no ano
de 2010 (cinco dissertacdes). Quanto ao setting, todos os estudos foram realizados em
escolas; e oito, entre 0s 12 trabalhos, ocorreram em formato pesquisador-grupo. A média
de participantes por estudo foi de 9,25. A maioria dos participantes (78%) estava no
ensino fundamental, com destaque para o 3° ano (23) e o 5° ano (16). Além do ensino
regular, identificaram-se 11 participantes matriculados na educacéo de jovens e adultos
(EJA) e dois matriculados na educacgéo especial (Moroz et al., 2017).

Nas avaliagdes iniciais, de forma geral, foram testadas as relagdes caracterizadas
como leitura com compreensao (relagéo entre palavra escrita e imagem), leitura receptiva
(relacéo entre palavra ditada e palavra escrita), leitura oral (hnomeacéo oral das palavras
impressas) e emparelhamento por identidade entre palavras impressas. Em 10 trabalhos,

as relacdes palavra escrita — escolha das letras (CE) e palavra ditada — escolha das letras
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(AE) também foram avaliadas. Quanto a fase de ensino, as relacdes palavra ditada —
figura (AB) e palavra ditada — palavra escrita (AC) foram ensinadas em todos o0s estudos.
Além do procedimento MTS, identificou-se a utilizacdo do procedimento CRMTS nos
estudos que tinham como objetivo ensinar a reproducdo e a construgdo de palavras por
meio de letras e/ou silabas (Moroz et al., 2017).

Em relacdo a unidade textual ensinada, 10 estudos ensinaram a palavra inteira;
Entre eles, dois ensinaram palavras compostas por silabas simples; oito, palavras com
silabas simples e complexas; e dois ensinaram oracdes. Quanto a analise das relagdes
emergentes, em todos os trabalhos, a leitura oral (CD), tanto de palavras quanto de
oracOes, foi avaliada. Em quatro desses estudos, ainda segundo Moroz et al. (2017), a
leitura com compreensédo (BC e CB) também foi verificada, enquanto, em oito estudos,
o repertdrio de escrita foi avaliado por meio das seguintes relacdes: figura — construgédo
da palavra (BE), figura — escrita manuscrita da palavra (BF) e ditado da palavra — escrita
manuscrita da palavra (AF).

A manutenc¢do do ensino foi avaliada somente em metade dos trabalhos (seis);
Entre eles, dois avaliaram o repertorio de leitura de silabas simples, um avaliou palavras
com silabas simples e complexas e trés avaliaram palavras com silabas simples e
complexas e orac¢des. Cinco dos seis trabalhos avaliaram a manutencéo entre 20 e 45 dias
apos a intervencdo, enquanto um trabalho realizou a avaliacdo apés seis meses. Moroz et
al. (2017) apontaram que as condic¢Oes experimentais mais presentes foram: avaliagdo do
repertdrio inicial, ensino, avaliacéo das relagdes emergentes e da leitura generalizada. O
pesquisador foi identificado como agente da intervencdo em todas as pesquisas. Ressalta-
se que, apesar de os estudos terem sido realizados na escola, os educadores ndo

participaram como agentes de intervencao.
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Outra revisdo sobre o tema foi realizada por Paixdo et al. (2013), que se
propuseram a analisar os resultados dos estudos com procedimentos de ensino de leitura
que utilizaram o paradigma de equivaléncia de estimulos e que verificaram a emergéncia
da leitura recombinativa, comparando-os aos resultados dos estudos que realizaram
discriminacdes de palavras inteiras sem e com o ensino de silabas e daqueles que se
iniciaram com o ensino de discriminacdo de silabas. Para tanto, as autoras revisaram
artigos, dissertacGes e teses publicados entre os anos de 1993 e 2011; porém, nédo
informaram as bases de busca utilizadas.

Paixdo et al. (2013) encontraram 24 estudos, entre os quais quatro foram
realizados com participantes com desenvolvimento atipico. Em relacdo ao tipo de treino
empregado, seis estudos realizaram treinos somente com palavras inteiras; 14 utilizaram
procedimentos especiais para discriminacdo das silabas antes ou durante a discriminacao
das palavras ou apds a emergéncia da leitura com compreensao; e quatro comegaram com
0 ensino explicito das silabas.

Todos os estudos que realizaram discriminagcdes condicionais somente com
palavras inteiras mostraram-se eficientes em relacdo a emergéncia da leitura com
compreensdo das palavras de ensino (a maioria ou todos os participantes de cada estudo
apresentaram acerto igual ou maior que 90%), resultado semelhante ao encontrado na
maioria dos estudos (nove do total de 14) que ensinaram a palavra inteira e também
utilizaram procedimentos para discriminacao das silabas, nos quais todos os participantes
apresentaram 90% ou mais de acertos nos testes de emergéncia da leitura com
compreensdo das palavras de ensino (Paixéo et al., 2013).

No que diz respeito a leitura recombinativa textual e com compreensdo, Paixao
et al. (2013) identificaram resultados variados, tanto para 0s estudos que ensinaram

somente a discriminagdo da palavra inteira quanto para os estudos que também aplicaram
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procedimentos especiais (procedimentos que visam ao estabelecimento do controle pelas
unidades minimas). Entretanto, os autores relataram que houve um maior nimero de
acertos nos testes de leitura recombinativa textual e com compreensdo nos estudos que
aplicaram procedimentos especiais em comparacao com o0s estudos que ndo os aplicaram,
mas divergéncias foram identificadas nos resultados desses testes, pois, na maioria desses
estudos (10 de 14), foram relatados resultados parciais (menos de 90% de acertos para
um ou mais participantes) em leitura recombinativa textual e/ou com compreensdo. Entre
0s poucos estudos (cinco) que encontraram 80 a 100% de acertos em leitura
recombinativa textual e/ou com compreensdo para todos o0s participantes, observou-se a
utilizacao do procedimento combinado de copia, ditado e oralizacdo (CDO), fluente e/ou
com separacdo das silabas, mas, segundo os autores, o0s treinos foram extensos.

Por fim, Paixdo et al. (2013) relataram que todos os estudos que iniciaram 0s
treinos com o ensino explicito das silabas apresentaram resultados positivos (igual ou
maior que 90% de acertos para todos os participantes) quanto a leitura de palavras de
recombinacdo formadas pelas silabas ensinadas e por silabas novas com recombinacao
de letras das silabas ensinadas. Assim, iniciar o ensino com silabas reduziu o treino
envolvendo novas silabas e palavras, pois, por meio do ensino de silabas, novas silabas
e palavras foram lidas com pouquissimos erros durante a continuacdo do treino. Com
base na revisao feita, Paixao et al. (2013) sugeriram que os educadores do ensino regular
ndo precisariam ensinar todas as letras, silabas e palavras para os alunos, pois devido a
leitura recombinativa, novas silabas e novas palavras podem ser lidas sem treino direto,
tornando o ensino efetivo e econémico.

Em outro trabalho, Hubner et al. (2014) revisaram pesquisas de quatro
laboratdrios brasileiros que realizaram estudos sobre leitura recombinativa: Laboratorio

de Estudos do Comportamento Humano, da UFSCar; Laboratério de Estudos de
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Operantes Verbais, da USP; Laboratorio de Aprendizagem Humana, da Universidade de
Brasilia (UnB); e Laboratério de Analise do Comportamento, da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). Nessa revisdo, apresentam a descri¢do resumida do método e dos
resultados obtidos em nove pesquisas, iniciando-se com a pesquisa pioneira sobre leitura
recombinativa realizada por de Rose et al. em 1989 até a pesquisa de Souza e Hubner,
realizada no ano de 2010. Todas as pesquisas foram realizadas com criancas com
desenvolvimento tipico, ndo alfabetizadas ou ingressas na educacéo infantil iniciando o
periodo de alfabetizacdo. Vale pontuar que nenhuma pesquisa com participantes com
desenvolvimento atipico identificada na revisao de Queiroz et al. (2011) e em Paixdo et
al. (2013) foi analisada nessa revisdo, pois 0s pesquisadores selecionaram,
especificamente, pesquisas com a populacao tipica (Hibner et al., 2014).

Por meio dessa revisdo, Hubner et al. (2014) identificaram variaveis que
facilitaram a leitura recombinativa: (a) aplicacdo de procedimentos especiais que
facilitam a discriminacdo de unidades menores do que a palavra durante o treino (e.g.,
oralizacdo fluente e/ou escandida e CRMTS); (b) variacdo das posicGes das silabas e
letras nas palavras de treino; (c) aplicacdo do treino silabico, utilizando-se silabas com
regularidade entre grafemas e fonemas; e (d) a utilizacdo de jogos e outras tecnologias
visando a aumentar a motivacdo das criancas durante a aprendizagem da leitura e da
escrita. Ademais, ressalta-se que a maioria das pesquisas utilizou o procedimento de
MTS, tendo como objetivo, além da emergéncia da leitura recombinativa, o
estabelecimento de classes de estimulos equivalentes compostas por palavras impressas,
palavras ditadas e figuras/objetos, preocupando-se com a ampliacdo da rede de relacGes
desses repertorios.

Ao se analisar as quatro revisdes sobre o tema, observa-se que aquelas que

analisaram os procedimentos de ensino identificaram poucas (Moroz et al., 2017; Paixao
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et al., 2013) ou nenhuma pesquisa (Hibner et al., 2014) realizadas com pessoas com
desenvolvimento atipico, apesar de a revisdo de Queiroz et al. (2011) identificar que, até
0 ano de 2010, 17% das teses e dissertagdes foram realizadas com essa populacgéo.
Ademais, as revisdes apresentaram limitacfes em relacdo as fontes de pesquisa para
selecdo dos trabalhos. Na revisdo de Moroz et al. (2017), analisaram-se trabalhos
realizados somente no Programa de Estudos Pds-Graduados de Psicologia da Educacao
da PUC-SP; Paixao et al. (2013) ndo mencionaram quais fontes de pesquisa utilizaram;
e, na revisdo de Hibner et al. (2014), foram selecionadas algumas pesquisas realizadas
em quatro laboratérios de pesquisa em que se produzem estudos sobre o tema (UFSCar,
USP, UnB e UEL); entretanto, essas instituicdes ndo sdo as Unicas a realizarem tais
pesquisas, conforme Queiroz et al. (2011) identificaram. Por fim, apesar de a revisao de
Queiroz et al. (2011) ter ampliado a busca para diversas fontes de pesquisa, que
divulgavam trabalhos de varias universidades brasileiras, as autoras ndo se propuseram a
analisar os procedimentos de ensino utilizados.

No presente trabalho, pretende-se superar tais limitacdes encontradas nas revisées
anteriores ao: (a) ampliar as fontes de pesquisas para selecdo dos trabalhos; (b) aumentar
0 numero de variaveis de analise, visando a uma maior compreensdo dos programas de
ensino; e (c) analisar especificamente as pesquisas com a populacdo com

desenvolvimento atipico, negligenciada nas revisdes anteriores.
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Justificativa e Objetivos

Conforme jéa relatado, ao longo dos Gltimos anos, houve um aumento expressivo
de matriculas, em salas de aula comuns, de pessoas com desenvolvimento atipico (INEP,
2019), provavelmente ocasionado por politicas publicas que garantem o direito dessa
populacdo a uma educacao inclusiva (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°
9.394/96; Plano Nacional de Educacdo — Lei n° 13.005/2014; Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015). Entretanto, estudos que avaliaram a escolarizacao da
populacdo com desenvolvimento atipico em escolas pablicas brasileiras apontaram que
a maioria desses alunos ndo acompanha o contetido pedagdgico e ndo tem habilidades de
leitura correspondentes ao ano no qual estdo inseridos (Gomes & Mendes, 2010; Meletti,
2014; Silva & Meletti, 2014). O cenario atual aponta a necessidade do desenvolvimento
de tecnologias de ensino que promovam a aprendizagem desses repertorios, tendo como
objetivo final a divulgacdo dessas pesquisas para os profissionais da area da educacéo,
especialmente para os professores que enfrentam dificuldades no planejamento do ensino
dessa populacéo.

Um processo essencial para a expansao da aprendizagem da leitura e da escrita é
a generalizacdo recombinativa (Alessi, 1987; Goldstein, 1983), que torna possivel a
leitura e a escrita de unidades textuais ndo ensinadas diretamente, por meio de
procedimentos de ensino mais econdmicos e eficazes (de Rose, 2005; de Souza et al.,
2014). Apesar de revisdes sobre o tema (Hubner et al., 2014; Moroz et al. 2017; Paix&o
et al., 2013; Queiroz et al., 2011) apresentarem importantes contribui¢cfes sobre a
literatura e/ou caracteristicas importantes para o desenvolvimento da leitura/escrita
recombinativa, trazem poucos dados de pesquisas com participantes com
desenvolvimento atipico. Compreendendo que essa populacdo apresenta maiores

dificuldades na aprendizagem, em decorréncia, principalmente, do controle restrito de
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estimulos sobre o responder (Allen & Fuqgua, 1985; Domeniconi et al., 2007; Dube &
Mcllvane, 1997; Lovaas & Schereibman, 1971; Walpone et al., 2007), faz-se importante
uma andlise detalhada dos estudos sobre leitura/escrita recombinativa com tal populagéo,
tornando possivel o desenvolvimento de propostas de ensino desses repertorios que
favorecam a incluséo escolar desses alunos.

Frente a isso, no presente trabalho, dois estudos foram realizados. No Estudo 1,
foi feita uma revisao de teses e dissertacdes nacionais, defendidas entre os anos de 2011
e 2019, que avaliaram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa, e também de artigos
nacionais sobre o tema publicados até o ano de 2019. O objetivo desse estudo é
caracterizar as pesquisas nacionais que tiveram como objetivo o ensino de leitura/escrita
e avaliaram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa, respondendo as seguintes
questdes: (a) quantos resumos e trabalhos completos estdo disponiveis on-line?; (b)
quantas teses, dissertacBes e artigos foram encontrados?; (c) quais sdo os autores e 0S
orientadores que pesquisam sobre o tema e quais se destacam quanto ao numero de
pesquisas?; (d) a que instituicdes estdo filiados?; (e) qual o niUmero de pesquisas ao longo
dos anos por instituicdo, periddico, autor e orientador?; e (f) quem sdo os participantes
dessas pesquisas?

No Estudo 2, foi feita uma analise detalhada das pesquisas que avaliaram a
emergéncia de leitura/escrita recombinativa em participantes com desenvolvimento
atipico que tiveram seus dados basicos analisados no Estudo 1 e no estudo de Queiroz et
al. (2011). Os objetivos desse estudo sdo: (a) analisar as caracteristicas das pesquisas
(dados basicos, objetivos, participantes, método e resultados) que tiveram entre 0s seus
objetivos o ensino de leitura/escrita e avaliaram a emergéncia da leitura/escrita

recombinativa em participantes com desenvolvimento atipico; e (b) identificar quais sao
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as variaveis relevantes (e.g., procedimentos de ensino, relacfes e unidades ensinadas,
entre outras) para a emergéncia de leitura/escrita recombinativa para essa populacéo.

As questdes que se buscou responder no Estudo 1 também se buscou responder
no Estudo 2, utilizando-se especificamente as pesquisas que tiveram como participantes
pessoas com desenvolvimento atipico. Ademais, por meio da analise das pesquisas
selecionadas para o Estudo 2, também tencionamos responder as seguintes questdes: (a)
quais sdo 0s seus objetivos?; (b) quais sdo as caracteristicas dos seus participantes (e.g.,
idade, diagnostico, nivel de escolaridade, entre outras)?; (c) quais sdo as suas
caracteristicas metodologicas (e.g., nimero de participantes, tipo de treino, agentes de
intervencdo, delineamentos experimentais, relacdes e unidades ensinadas/avaliadas,
entre outros)?; (d) quais os procedimentos de ensino utilizados?; (e) quais os resultados
encontrados?; e (f) quais as principais caracteristicas (populacdo-alvo, procedimentos de
ensino, relacbes e unidades ensinadas, etc.) dos programas de ensino com resultados
predominantemente positivos e negativos? Tal caracterizacdo e analise poderdo
contribuir para a formulacéo de sugestdes para as proximas pesquisas sobre leitura/escrita

recombinativa e para o ensino da populacdo com desenvolvimento atipico.
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Método — Estudo 1

Caracterizacdo e Analise de Artigos, Dissertacdes e Teses Nacionais Sobre
Leitura/Escrita Recombinativa
Documentos

Foram analisadas dissertacdes e teses nacionais publicadas entre os anos de 2011
e 2019; e artigos nacionais publicados até o ano de 2019, sem um ano inicial de busca
estabelecido, que avaliaram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa. Em relacéo as
dissertaces e teses, esse periodo de tempo foi estabelecido visando a atualizar o estudo
de Queiroz et al. (2011), que analisaram teses e dissertacfes sobre leitura recombinativa
realizadas entre os anos de 1990 e 2010. Quanto aos artigos nacionais, ndo houve
estabelecimento de data inicial para a busca, pois, na revisdo de Queiroz et al. (2011),

esse tipo de trabalho néo foi revisado.

Selecdo dos Documentos

Dissertacoes e Teses. As fontes de informacdo que fornecem acesso as teses e
dissertacdes foram selecionadas de acordo com, pelo menos, um dos seguintes critérios:
(@) conter referéncia completa de pesquisas analitico-comportamentais; e/ou (b)
pesquisas completas realizadas em programas de poés-graduacdo em analise do
comportamento ou com linhas de pesquisa nessa abordagem. O critério “a” foi
estabelecido porque, quando somente as referéncias dos trabalhos foram encontradas, os
resumos e/ou trabalhos completos foram buscados na biblioteca virtual da instituicdo a
qual o trabalho estava vinculado.

Para a selecdo das teses e dissertacdes foram utilizadas as seguintes fontes de
informacoes:

(a) Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD): selecionada por ser uma

plataforma de busca que disponibiliza, via internet, teses e dissertagdes
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defendidas em territorio brasileiro ou por brasileiros em outros paises. Tem
como objetivo a divulgacdo dos trabalhos cientificos produzidos pelos
programas de pos-graduacdo nacionais. Atualmente, tem parcerias com 114
instituicbes de ensino e pesquisa e inclui aproximadamente 400 mil
dissertacdes e mais de 140 mil teses em sua base de dados (Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia [IBICT], n.d.);

(b) Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES): selecionada por ter como objetivo a
divulgacdo de dissertacdes e teses publicados em programas de poés-
graduacdo nacionais desde 1987 (CAPES, n.d.);

(c) Curriculos Lattes dos orientadores dos trabalhos encontrados nas fontes de
busca anteriormente mencionadas.

Além dessas fontes de pesquisa, Queiroz et al. (2011) realizaram buscas na
Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduag@o em Psicologia, na Biblioteca Virtual
em Salude (BVS)/Biblioteca Regional de Medicina (Bireme) e no Portal Dominio
Pablico. No presente trabalho, optou-se por ndo incluir essas fontes de informacdo, pois
aquelas acima mencionadas foram consideradas suficientes para encontrar os trabalhos
de interesse. O Banco de Dissertacdes e Teses em Analise do Comportamento da PUC-SP
(BDTAC), também utilizado por Queiroz et al. (2011), ndo foi incluido como fonte de
dados para a pesquisa no presente trabalho porque contém apenas trabalhos dos anos de
1968 até 2007, ndo englobando os trabalhos apds o ano de 2010, conforme periodo
estabelecido para a presente revisao.

Artigos. As plataformas de busca dos artigos nacionais foram selecionadas de
acordo com o0s seguintes critérios: (a) conter referéncia completa de artigos derivados de

pesquisas analitico-comportamentais; (b) conter resumos e/ou artigos analitico-
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comportamentais completos de autores brasileiros. Foram selecionadas as seguintes
fontes de informacdes:

(a) Portal de Periodicos CAPES: selecionada por ser considerada uma das
maiores bibliotecas digitais do mundo, reunindo diversos periodicos
nacionais e internacionais de varias areas, entre elas a psicologia e a educacao.
Em seu acervo, had mais de 45 mil titulos com texto completo, 130 bases
referenciais, 12 bases voltadas de forma exclusiva para patentes, além de
diversos livros, enciclopédias e obras, entre outros conteddos de ensino e
pesquisa (CAPES, 2019);

(b) Periodicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC): selecionada por ter como
objetivo a divulgacdo de trabalhos de psicologia e areas, afins advindos de
paises latino-americanos. Atualmente, divulga trabalhos de 11 paises (e.g.,
Brasil, Argentina, Uruguai, México, entre outros), contém 171 periédicos e
mais de 50 mil artigos disponiveis (Universidade de Sdo Paulo [USP], n.d.);

(c) IndexPsi Periddicos: criado por meio da parceria do Conselho Federal de
Psicologia (CFP) e da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-
Campinas) desde o0 ano de 1989, tem como objetivo a divulgacdo de pesquisas
cientificas da area da psicologia (CFP et al., n.d.);

(d) Curriculos Lattes dos orientadores dos trabalhos encontrados nas fontes de

busca anteriormente mencionadas.

Definicdo das Palavras de Busca

Uma busca prévia nas bases de dados selecionadas foi realizada para verificagdo
da quantidade de trabalhos encontrados e sua pertinéncia em relacdo ao tema da presente
revisdo. Para essa busca, 10 termos foram selecionados. Entre eles, oito foram utilizados

por Queiroz et al. (2011) e dois (escrita recombinativa e generalizacdo recombinativa)
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adicionados por também serem utilizados nas pesquisas da area. Dessa forma, as
seguintes palavras de busca foram estabelecidas: “discriminacdo condicional”,
“equivaléncia de estimulos”, “leitura unidades minimas”, “emergéncia da leitura”,
“programacdo de ensino de leitura”, “leitura generalizada”, “‘generalizacdo de leitura”,
“leitura recombinativa”, “escrita recombinativa” ¢ “generalizagdo recombinativa”.

Com essa busca, observou-se uma grande divergéncia na quantidade de trabalhos
encontrados e de trabalhos relacionados ao tema em cada plataforma de busca. Assim,
optou-se por estabelecer uma diferenca quanto as palavras de busca utilizadas em cada
fonte de informacao.

Na BDTD, no Portal de Periodicos da CAPES, na PePSIC e no IndexPsi
Periodicos, todas as palavras de busca mencionadas foram utilizadas por terem sido
encontrados muitos trabalhos vinculados ao tema da presente revisao. Ja no Catalogo de
Teses e Dissertacfes da CAPES, nao foi possivel utilizar as mesmas palavras de busca,
pois uma grande quantidade de trabalhos ndo relacionados ao tema foi encontrada,
tornando inviavel a revisdo. Nessa base de dados, somente os seguintes termos foram
utilizados: “leitura unidades minimas”, “leitura generalizada”, “leitura recombinativa”,
“escrita recombinativa” e ‘“‘generalizagdo recombinativa”. A escolha desses termos
ocorreu porque, entre 0s termos selecionados, sdo 0s mais especificamente relacionados
a0 tema desta revisao.

Procedimentos de Busca nas Plataformas

Na BDTD, as palavras de busca foram adicionadas na sessdo de “Busca
Avangada”, com a opcao “Todos os Campos” selecionada. Nessa opg¢do, as palavras de
busca foram verificadas nos campos: titulo, autor, assunto, resumo portugués, resumo

inglés, editor e/ou ano de defesa. Na opgdo “Ano de Defesa”, 0 periodo de tempo
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selecionado foi de 2011 até 2019. O operador booleano “OR” foi utilizado entre as

palavras de busca, expandindo a quantidade de trabalhos encontrados (Tabela 1).

Tabela 1

Procedimento de Busca na BDTD

Palavras de busca utilizadas no :
Plataforma de busca « ” Filtros
campo “Busca Avancada
BDTD “discriminacdo condicional” OR “equivaléncia de Periodo: de 2011
estimulos” OR “leitura unidades minimas” OR até 2019
“emergéncia da leitura” OR “programagao de
ensino de leitura” OR “leitura generalizada” OR
“generalizagdo de leitura” OR “leitura
recombinativa” OR “escrita recombinativa” OR
“generalizag@o recombinativa”

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a busca foi feita de forma
semelhante, tendo como diferenca a quantidade de palavras de busca utilizada, conforme
anteriormente justificado. As palavras de busca foram adicionadas no campo “Busca”, e
os trabalhos que continham essas palavras no titulo e/ou resumo foram analisados. No

campo “Ano”, somente os anos de 2011 a 2019 foram selecionados (ver Tabela 2).

Tabela 2

Procedimento de Busca no Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES

Palavras de busca utilizadas no .
Plataforma de busca . . Filtros
campo “Busca

Catalogo de Teses e “leitura unidades minimas” OR “leitura Periodo: de 2011
Dissertacdes da CAPES ~ generalizada” OR “leitura recombinativa” OR até 2019
“escrita recombinativa” OR “generalizacao
recombinativa”

No Portal de Periddicos da CAPES, assim como nas outras plataformas de busca
de artigos, ndo houve um periodo de tempo estabelecido. No campo “Buscar Assunto”
todas as palavras de busca selecionadas foram utilizadas. Nessa base de dados, as

palavras de busca foram encontradas em qualquer campo do artigo. O filtro “Artigos”,
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localizado na se¢ao “Tipo de Recursos”, foi selecionado, visando a analise somente desse

tipo de documento, conforme consta da Tabela 3.

Tabela 3

Procedimento de Busca no Portal de Periddicos da CAPES

Palavras de busca utilizadas no .
Plataforma de busca . " Filtros
campo “Buscar Assunto

Portal de Periddicos da  “discriminacao condicional” OR “equivaléncia de Tipo de recurso:
CAPES estimulos” OR “leitura unidades minimas” OR artigos
“emergéncia da leitura” OR “programacdo de
ensino de leitura” OR “leitura generalizada” OR
“generalizagdo de leitura” OR “leitura
recombinativa” OR “escrita recombinativa” OR
“generalizag@o recombinativa”

No PePSIC e no IndexPsi Periédicos, cada termo foi pesquisado separadamente
com a op¢ao “Todas as Palavras (AND)” selecionada. Assim, na busca, o operador
booleano “AND” foi adicionado automaticamente entre as palavras. A pesquisa ocorreu
na se¢do “Formulario Livre”, na qual os termos foram buscados no titulo, resumo e

descritores do assunto (Tabela 4).

Tabela 4

Procedimento de Busca no PePSIC e no IndexPsi Periédicos

Palavras de busca utilizadas no

Plataformas de busca « L
campo “Formulario Livre

PEPSIC e “discriminacdo AND condicional”

IndexPsi Periddicos “equivaléncia AND de AND estimulos”
“leitura AND unidades AND minimas”
“emergéncia AND da AND Ileitura”
“programacao AND de AND ensino AND de AND leitura”
“leitura AND generalizada”
“generalizacdo AND de AND leitura”
“leitura AND recombinativa”
“escrita AND recombinativa”

“generalizacdo AND recombinativa”
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Por fim, visando a um esgotamento bibliografico, foi realizada a analise dos
Curriculos Lattes dos orientadores das teses e dissertacbes encontradas nas bases de
dados anteriormente mencionadas, conforme consta da Tabela 5. Somente as secdes
“Artigos Completos Publicados em Periodicos” e “Participacdo em Bancas de Trabalhos
de Conclusdao” foram analisadas, devido ao tipo de trabalho de interesse da presente
pesquisa. Na se¢ao “Participacdo em Bancas de Trabalhos de Conclusdo”, somente os
trabalhos inseridos nos topicos “Mestrado” e “Teses de Doutorado” foram analisados.
Utilizando-se do recurso do Google Chrome® “Buscar”, as palavras de busca “leitura”,
“escrita”, “reading”, “writing” e “spelling” foram utilizadas. Essas palavras foram
selecionadas por serem comuns nas pesquisas da area. Nas outras bases de dados, nao foi
possivel utiliza-las, devido ao grande niumero de trabalhos encontrados néo relacionados
ao tema e/ou publicados por pesquisadores estrangeiros. O recurso “Buscar” sinaliza, nos
curriculos, as palavras de busca utilizadas. Cada palavra de busca foi pesquisada
separadamente. Quando o trabalho tinha, em seu titulo, alguma das palavras de busca e
estava incluido nas sec¢des citadas, foi buscado nas plataformas de busca mencionadas

e/ou nas bibliotecas das instituicdes as quais os trabalhos estavam vinculados.

Tabela 5

Procedimento de Busca nos Curriculos Lattes

Palavras de busca utilizadas no

Plataforma de busca campo “Buscar” do Google Chrome Critério
Curriculos Lattes “leitura” Periodo para reses e
“escrita” dissertacOes: de 2011 até
. 2019
“reading”
“writing”

“spelling”
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Procedimento de Selecao das Pesquisas

A selecdo ocorreu por meio da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave.
Quando a leitura do resumo da pesquisa ndo era suficiente para se identificar a ocorréncia
de testes de leitura/escrita recombinativa, o trabalho integral foi brevemente analisado

para identificacdo da ocorréncia desses testes.

Critérios de Selecéo

Os critérios aplicados para a inclusdo dos artigos, dissertacdes e teses foram os
seguintes: (a) ser um trabalho analitico-comportamental; (b) ser um trabalho empirico
(bésico ou aplicado); e (c) analisar o efeito do ensino na emergéncia da leitura/escrita
recombinativa. Os critérios de exclusdo foram: (a) ter somente a referéncia disponivel e
ndo mencionar no titulo do trabalho a ocorréncia de testes de leitura/escrita

recombinativa; e (b) ndo atender a um ou mais critérios de inclusdo.

Registro e Classificacdo das Informacdes

As pesquisas selecionadas tiveram suas informacfes organizadas em uma
planilha do Microsoft Excel® 2016. Os trabalhos selecionados foram analisados em
relacdo a variaveis que foram agrupadas em dois itens gerais, conforme a Tabela 6, a

seguir: (a) dados basicos do estudo e (b) participantes.



Tabela 6
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Variaveis, Categorias e Defini¢bes Segundo as Quais as Informacdes das Pesquisas

Selecionadas no Estudo 1 Foram Classificadas

Itens Gerais

Variaveis, Categorias e Defini¢oes

Dados Basicos dos Estudos

Tipo de Trabalho: 1) artigo; 2) dissertacdo de mestrado; 3) tese de
doutorado.

Ano de publicag&o.

Nome do(s) autor(es).

Nome do orientador (quando for tese ou dissertacéo).
Filiacéo dos autores.

Periédico (quando for um artigo).

Parte do trabalho disponivel on-line: 1) apenas referéncia; 2) referéncia e
resumo; 3) trabalho completo.

Quantidade de estudos descritos por trabalho: conforme consta (somente
foram considerados os estudos da pesquisa que avaliaram o
desenvolvimento da leitura/escrita recombinativa).

O trabalho foi derivado de alguma dissertacdo ou tese encontrada neste
estudo ou no estudo de Queiroz et al. (2011)? (quando for um artigo): 1)
Nao; 2) Sim, do estudo de Queiroz et al. (2011); 3) Sim, do presente
estudo (Estudo 1).

Participantes

Etapas do desenvolvimento humano/faixa etaria: 1) criangas (0 a 11
anos); 2) adolescentes (12 a 18 anos); 3) adultos (19 a 59 anos); 4) idosos
(60 anos ou mais).

Nivel de escolaridade: 1) educacdo infantil; 2) ensino fundamental; 3)
ensino médio; 4) ensino superior; 5) ndo consta.

Identificacdo de atendimento na educacdo especial e na educagdo de
jovens e adultos — EJA: 1) Néo identificado para nenhum participante; 2)
Identificado para todos os participantes; 3) Identificado para
algum/alguns participante(s).

Desenvolvimento/Diagnostico: 1) Desenvolvimento tipico; 2)
Desenvolvimento atipico sem diagnostico especificado; 3) Transtorno do
espectro autista — TEA; 4) Sindrome de Down; 5) Deficiéncia Intelectual
— DI; 6) Dislexia/Risco de dislexia; 7) Paralisia cerebral — PC; 8)
Transtorno global do desenvolvimento - TGD; 9) Sindrome de Asperger;
10) Transtorno do deficit de atencéo e hiperatividade — TDAH; 11) outro
(especificar).

Identificacdo de Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual e Deficiéncia
Auditiva: 1) Néo identificado para nenhum participante; 2) ldentificado
para todos os participantes; 3) Identificado para algum/alguns
participante(s).
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Acordo Entre Observadores Para Fidedignidade

Apos leitura e categorizacdo de todas as pesquisas selecionadas, um observador
independente realizou a mesma categorizacgéo feita pela pesquisadora, tendo como base
as variaveis e as categorias de analise definidas.

O observador passou por um breve treino com a pesquisadora, no qual
categorizou duas pesquisas segundo as variaveis e categorias estabelecidas.
Posteriormente, sua categorizacdo foi comparada com a da pesquisadora, e as
discordancias entre eles foram discutidas, chegando-se a um consenso. Apds o treino, o
observador independente categorizou 30% dos trabalhos selecionados.

Por fim, ocorreu a comparacdo dos dados obtidos pela pesquisadora e pelo
observador independente. A seguinte formula para o calculo de concordancia foi
utilizada: indice de concordancia = (n° de concordancias / n° de discordancias + n° de
concordancias) x 100.

O indice de concordancia geral foi de 96,7%. A variavel com menor indice de
concordancia foi “Foi derivado de alguma dissertag@o ou tese encontrada neste estudo ou
no estudo de Queiroz et al. (2011)?”, com 78,3% de concordancia. Todas as demais

variaveis apresentaram mais de 90% de concordancia.
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Resultados e Discussao — Estudo 1

O objetivo do presente estudo foi caracterizar as pesquisas nacionais que tiveram
como objetivo o ensino de leitura/escrita e avaliaram a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa. Essa analise permitiu uma atualizacdo dos dados obtidos na revisao de
Queiroz et al. (2011), em que se caracterizaram teses e dissertacdes sobre o tema
produzidas até 2010, com o acréscimo de informacGes quanto ao desenvolvimento de

pesquisas sobre o tema em formato de artigo. Na Figura 2, encontra-se o fluxograma de

selecdo do Estudo 1.

Figura 2

Fluxograma da Selec@o dos Documentos do Estudo 1
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A selecdo dos trabalhos em todas as fontes de busca foi iniciada no més de

outubro de 2019 e finalizada e atualizada no dia 10 de janeiro de 2020. Apds a aplicacdo
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dos filtros (periodo de tempo e tipo de recursos),* de acordo com cada base de dados,
foram encontradas 997 pesquisas com as palavras de busca. Entre elas, 620 pesquisas
foram excluidas por ndo estarem de acordo com os critérios de selecdo, resultando em
377 pesquisas selecionadas. Posteriormente, foram excluidas 244 pesquisas que eram
repetidas entre as fontes de busca; e, por fim, 133 trabalhos foram selecionados para o
Estudo 1 (ver Apéndices 1 e 2).

Vale ressaltar que as palavras de busca nos Curriculos Lattes eram diferentes
daquelas das demais bases; as palavras utilizadas nessa busca (e.g., “leitura”, “escrita”)
sdo frequentemente utilizadas em diversos tipos de trabalhos, que ndo necessariamente
correspondem ao tema da presente pesquisa, 0 que justifica a quantidade superior de
trabalhos encontrados nessa fonte de busca.

Em relacdo a que parte do trabalho estava disponivel on-line (apenas referéncia,
apenas referéncia e resumo ou trabalho completo), somente um artigo (Matos et al., 2002)
e uma dissertacao de mestrado (Pereira, 2018) tinham apenas a referéncia e o resumo; 0s
demais trabalhos foram encontrados on-line de forma integral. Na revisdo de Queiroz et
al. (2011), entre as 66 teses e dissertacdes sobre leitura recombinativa selecionadas, 25
ndo foram encontradas completas (continham apenas resumo e/ou referéncia). Tal dado
sugere um crescimento na divulgacdo dos trabalhos on-line, expandindo o acesso as
producdes académicas. na Figura 3, encontra-se 0 numero de trabalhos e estudos para

cada tipo de trabalho (artigos, dissertacoes e teses).

# Nos Periddicos CAPES, foi inserido o tipo de recurso “Artigos”.
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Figura 3
Numero de Trabalhos e de Estudos Sobre Leitura/Escrita Recombinativa Encontrados
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Entre os 133 trabalhos analisados, 72 eram artigos; 46, dissertagdes de mestrado;
e 15, teses de doutorado. Dos 66 trabalhos encontrados por Queiroz et al. (2011), 57 eram
dissertagOes e nove eram teses; artigos ndo foram analisados. Em comparagéo com a
pesquisa de Queiroz et al. (2011), encontra-se um maior nimero de teses neste estudo e,
em contrapartida, um menor nimero de dissertacdes. Deve-se levar em consideracao que
0 periodo de tempo da presente pesquisa foi menor (de 2011 a 2019) se comparado a
pesquisa de Queiroz et al. (2011), cujo periodo se estendeu de 1990 a 2010; entdo, apesar
de ter sido identificado um numero menor de pesquisas de mestrado e de doutorado neste
estudo, houve uma quantidade consideravel de trabalhos se levarmos em conta o curto
periodo de tempo consultado, indicando um aumento da producéo de 2011 a 2019.

Ao se analisar a quantidade de estudos por trabalho encontrado, identificou-se
que os 133 trabalhos selecionados foram compostos por 153 estudos. Verifica-se que o
numero de estudos foi maior que o numero de trabalhos encontrados de forma geral e

também de acordo com cada tipo de trabalho, sendo maior nas teses.
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Vale lembrar que os artigos ndo tiveram um periodo de tempo inicial delimitado.
O primeiro artigo encontrado foi no ano de 1989, enquanto as teses e dissertagdes foram
selecionadas entre os anos de 2011 e 2019. Na Figura 4, apresenta-se a porcentagem de

estudos por trabalho, segundo o tipo de trabalho.

Figura 4
Porcentagem de Estudos Apresentados (Um, Dois, Trés ou Mais) por Trabalho, de

Acordo com Cada Tipo de Trabalho (Artigo, Dissertacdo e Tese)
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Numa analise mais detalhada do nimero de estudos por trabalho, identificou-se
que houve uma maior porcentagem de pesquisas que apresentaram somente um estudo
em todos os tipos de trabalho (90,3% nos artigos, 93,5% nas dissertacGes e 60% nas
teses). Entre as pesquisas que realizaram dois estudos, destacam-se as teses (33,3%).
Apenas em teses e artigos, foram encontrados trés ou mais estudos (6,7% em teses; e
1,4% em artigos). A pesquisa com o maior numero de estudos foi a tese de Reis (2013),
composta por cinco estudos empiricos sobre o tema.

Levando-se em consideracdo que os artigos encontrados no presente estudo

podiam ser derivados de teses e dissertacdes, verificou-se 0 nimero de artigos derivados
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de pesquisas de doutorado e mestrado encontradas na revisao de Queiroz et al. (2011) e

neste estudo (Estudo 1). A Figura 5 apresenta esses resultados.

Figura 5
Namero de Artigos Derivados de Dissertacdes e Teses Encontradas no Estudo 1, na
Pesquisa de Revisdo de Queiroz et al. (2011) ou Nao Derivado de Nenhuma Dissertacdo

ou Tese Encontrada
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Verifica-se que a maioria dos artigos (42 de 72) nédo foi derivada de dissertacdes
e teses encontradas no presente estudo ou no estudo de Queiroz et al. (2011). Quanto aos
demais artigos, 16 foram derivados das dissertacdes e teses encontradas no presente
estudo; e 14, na revisao de Queiroz et al (2011). Conclui-se que boa parte dos trabalhos
de mestrado e doutorado sobre leitura/escrita recombinativa nao foi divulgada na forma
de artigo. Esse dado pode ser considerado relevante, tendo em vista que a falta de
divulgacdo ampla das pesquisas realizadas na pds-graduacdo impede uma maior
expansdo e visibilidade do que vem sendo estudado na area.

Na Figura 6, encontra-se a producgdo ao longo dos anos (2011 a 2019) das 61

dissertacgdes e teses defendidas.
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Figura 6
Namero de Teses e DissertacGes Sobre Leitura/Escrita Recombinativa Defendidas por

Ano, de 2011 a 2019
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O ano de 2011 destaca-se por ter o maior nimero de teses e dissertagdes
encontradas, mais especificamente 11. Nos dois anos seguintes (2012 e 2013), manteve-
se um numero consideravel de teses e dissertaces defendidas por ano (nove); de 2014
em diante, nota-se uma diminuicdo nesse nimero, com excec¢do do ano de 2016, no qual
houve um retorno a niveis observados em anos anteriores (9 teses e dissertacdes). Os
anos com as menores quantidades de teses e dissertacOes defendidas foram os dois
altimos (2018 e 2019) com quatro cada.

Queiroz et al. (2011) identificaram que 0 ano com 0 maior nimero de teses e
dissertacdes sobre leitura/escrita recombinativa foi o de 2007, com 13 desses trabalhos,
0 gue se mantém até o ano de 2019, conforme os dados observados no presente estudo.
Entretanto, de acordo com os resultados do estudo de Queiroz et al. (2011), de 2008 a

2010, ocorreu uma diminuicdo gradual no nimero de teses e dissertaces defendidas, até
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cinco pesquisas no ano de 2010. Por meio do presente estudo, identifica-se que houve
um retorno a um alto nimero de teses e dissertacGes defendidas apds o Gltimo ano da
revisdo de Queiroz et al. (2011). Entretanto, essa producdo voltou a diminuir entre 2017
e 2019, o que aponta uma variacdo do numero de teses e dissertacdes sobre leitura/escrita
recombinativa defendidas ao longo dos anos. A Figura 7 apresenta o nimero acumulado
de dissertacdes e teses sobre leitura recombinativa defendidas ao longo dos anos (2011 a

2019) para cada instituicéo.

Figura7
Ndmero Acumulado de Dissertacdes e Teses Sobre Leitura/Escrita Recombinativa por

Instituicdo, de 2011 a 2019
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Um aumento acentuado de dissertacGes e teses sobre leitura/escrita recombinativa
defendidas na UFSCar fica evidente nos anos de 2012 a 2014, quando essa universidade
acumulou 11 das suas 17 dissertacdes e teses. De 2015 em diante, a UFSCar teve ao
menos um trabalho sobre o tema defendido por ano. A PUC-SP, com 14 dissertacGes e
teses, de modo semelhante a UFSCar, apresenta uma producdo crescente e estavel sobre
0 tema, com apenas dois anos (2014 e 2017) sem trabalhos defendidos. Apesar de a
UFPA estar entre as universidades com mais dissertacdes e teses vinculadas ao tema,
com 12 trabalhos, apresenta uma maior quantidade de anos sem producdo (quatro anos,
ndo consecutivos) entre as trés universidades, mas, nos dois ultimos anos analisados
(2018 e 2019), ndo foi encontrado nenhum trabalho nessa instituicdo. Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), UEL, USP, Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e Universidade Estadual Paulista (Unesp) tiveram poucas dissertacdes e teses
defendidas e, consequentemente, tiveram a maioria dos anos analisados sem producao
sobre leitura/escrita recombinativa. Ressalta-se ainda que, entre as nove instituicdes
identificadas, oito eram puablicas (UEL, UFMG, UFPA, UFSC, UFSCar, Universidade
de Brasilia — UnB, Unesp e USP) e uma privada (PUC-SP).

Queiroz et al. (2011) identificaram que a universidade com mais dissertacdes e
teses vinculados ao tema foi a UFPA, que se destacou das demais instituicbes com um
aumento acentuado da producdo entre 2002 e 2010. No presente estudo, a UFPA
continuou sendo uma das universidades que mais produziu sobre o tema; entretanto, a
UFSCar e a PUC-SP superaram-na em relacdo ao numero de dissertagdes e teses nos
anos analisados.

Na revisdo de Queiroz et al. (2011), a USP foi a segunda universidade com o
maior nimero de dissertacdes e teses sobre leitura/escrita recombinativa identificado, e

com um numero crescente nos ultimos anos analisados; entretanto, na presente revisao,
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foram identificados somente dois trabalhos sobre o tema vinculados & USP, realizados
em 2012 e 2013; de 2014 em diante, nenhum trabalho sobre o tema foi encontrado para
essa instituicdo. Ademais, PUC-SP e UFSCar apresentam um aumento gradual de
trabalhos, que se acentuou a partir do ano de 2005 — e, conforme observado no presente
estudo, a producao nessas duas universidades continuou a crescer até o ano de 2019.

A UFMG, que ndo foi identificada no estudo de Queiroz et al. (2011) como uma
universidade com dissertacOes e teses defendidas sobre leitura/escrita recombinativa,
teve trés trabalhos identificados, enquanto a Universidade Presbiteriana Mackenzie
(UPM), identificada em Queiroz et al. (2011) entre as que tiveram dissertacdes e teses
defendidas sobre o tema, ndo produziu nenhum trabalho de 2011 a 2019, provavelmente
devido a saida da orientadora Martha Hubner, no ano de 2003, para a USP (conforme
consta no seu Curriculo Lattes), pois foi a Unica orientadora sobre o tema na UPM
(Queiroz et al., 2011).

O numero de dissertacdes e teses por orientador e instituicdo também foi

verificado, conforme a Figura 8.
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Figura 8

Namero de DissertacOes e Teses sobre Leitura/Escrita Recombinativa, por Instituicao e

por Orientador(a), de 2011 a 2019
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InstituicOes e Orientadores

Ao todo, foram encontrados 20 orientadores de teses e/ou dissertagdes sobre
leitura/escrita recombinativa distribuidos nas nove institui¢cGes anteriormente citadas. Os
orientadores que mais se destacaram pelo nimero de orientagdes concluidas foram:
Melania Moroz, da PUC-SP, com oito dissertacdes; Grauben Assis, da UFPA, com duas

teses e seis dissertagdes; Deisy de Souza, da UFSCar, com cinco teses e trés dissertacoes;
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Camila Domeniconi, também da UFSCar, com cinco dissertaces e uma tese; e Elenice
Hanna, da UnB, com quatro dissertacbes e duas teses. Em relacdo ao numero de
orientadores por instituicdo, as duas universidades com mais orientadores sobre
leitura/escrita recombinativa foram a PUC-SP e a UFSCar (com cinco orientadores cada),
seguidas pela UnB, UFPA e UEL (com dois orientadores cada). Nas demais
universidades, foi identificado somente um(a) orientador(a) cada.

Melania Moroz, Elenice Hanna e Deisy de Souza também foram orientadoras que
se destacaram pelo numero de teses e dissertacGes sobre leitura/escrita recombinativa
defendidas na revisdo de Queiroz et al. (2011), com oito, sete e cinco orientacdes
concluidas, respectivamente. Martha Hubner, com nove dissertacfes e teses, e Olivia
Kato, com 12, foram as orientadoras com mais orientacfes concluidas até 2010,
conforme revisdo de Queiroz et al. (2011). Tal cenario mudou de 2011 em diante, no qual
as duas pesquisadoras apresentaram um nimero mais reduzido de orientac¢6es concluidas.

Além disso, entre os 20 orientadores identificados no presente estudo, 11 foram
orientadores novos, ndo identificados na revisdo de Queiroz et al (2011), pois comegaram
suas orientacdes sobre o tema de 2011 em diante: Nilza Micheletto, Denise Rubano,
Sergio Luna, Raquel Melo, Camila Domeniconi, Lidia Postalli, Nassim Elias, Claudia
Martinez, Silvia Souza, Ana Claudia Almeida-Verdu e Viviane Rico. Destaca-se, entre
eles, Camila Domeniconi, que, de 2011 a 2019, orientou seis trabalhos.

Concluido o panorama do desenvolvimento das pesquisas sobre leitura/escrita
recombinativa em formato de dissertagdo e tese de 2011 a 2019, segue-se a anélise das
pesquisas em formato de artigo até o ano de 2019, sem periodo de tempo inicial
estabelecido. Na Figura 9, consta o nimero de artigos sobre leitura/escrita recombinativa

publicados por ano.
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Figura 9
Ndmero Acumulado de Artigos Sobre Leitura/Escrita Recombinativa Publicados por

Ano, de 1989 a 2019
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Em 1989, foi publicado o primeiro artigo sobre o tema, intitulado “Aquisi¢ao de
leitura ap0s historia de fracasso escolar: equivaléncia de estimulos e generaliza¢do”, que
teve como autores Julio de Rose, Deisy de Souza, Ana Lucia Rossito e Tania de Rose,
vinculados a UFSCar. Os participantes foram criancas com historia de fracasso escolar,
e a pesquisa teve como objetivo analisar o ensino de palavras por meio do procedimento
de matching-to-sample (MTS) combinado a aprendizagem por exclusdo, bem como
verificar a emergéncia da leitura recombinativa. Esse artigo néo foi derivado de nenhuma
dissertacdo ou tese, pois o primeiro trabalho nacional da p6s-graduacdo concluido sobre
o0 tema foi a tese de doutorado de Martha Hiibner, em 1990 (Queiroz et al., 2011). Apos
dois anos consecutivos sem producdo sobre o tema (1990 e 1991), em 1992, o segundo
artigo foi publicado, por Ligia Melchiori, Deisy de Souza e Julio de Rose.

Observa-se que, apds o ano de 2003, nenhum outro ano se passou sem alguma

producdo sobre leitura/escrita recombinativa, evidenciando o crescimento da producao
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de pesquisas na area. Tal expanséo fica ainda mais evidente de 2009 a 2016, periodo em
que ocorreu mais da metade das publicagdes identificadas (39 artigos, do total de 72),
com destaque para 0 ano de 2016, que teve o maior nimero de artigos publicados (0ito).
Em 2017 e 2018, a producdo de estudos sobre o tema reduziu-se consideravelmente
(houve dois artigos em cada ano). As dissertacbes e teses apresentaram um
desenvolvimento semelhante, com baixa producéo até 2006 e crescimento apds 2007
(Queiroz et al., 2011), sendo também observada uma reducdo da producdo apds 2016
(ver Figura 5).

Ao todo, 29 pesquisadores publicaram dois ou mais artigos sobre o tema. Na
Tabela 7, na pagina seguinte, encontra-se 0 nome completo e a quantidade de artigos

publicados por cada um.
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Tabela 7
Nome Completo dos Pesquisadores que Publicaram Dois ou Mais Artigos Sobre

Leitura/Escrita Recombinativa e Numero de Artigos Publicados por Cada Autor

Nome completo dos pesquisadores N° de artigos
Deisy das Gragas de Souza 20
Elenice Seixas Hanna 13
Grauben José Alves de Assis 13
Julio César Coelho de Rose 13

José Goncalves Medeiros
Camila Domeniconi

Silvia Regina de Souza
Maria Martha Costa Hiibner
Verdnica Bender Haydu
Melania Moroz

Priscila Benitez

Regiane de Souza Quinteiro
Olivia Misae Kato

Raquel Maria de Melo
William J. Mcllvane

Ana Claudia M. Almeida-Verdu
Ana Irene Alves de Oliveira
Ana Leda de Faria Brino
Glenda Miranda da Paixdo
Heloisa Helena Motta Bandini
Isabela Zaine

Keila Regina Sales Alves
Lidia Maria M. Postalli
Ligia Ebner Melchiori
Marina Kohlsdorf

Mbénica L. Fonseca

Patricia Serejo

Paula Carvalho Natalino
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Thaize de Souza Reis

Deisy de Souza destaca-se dos demais pesquisadores, tendo publicado 20 artigos;
em seqguida, Elenice Hanna, Grauben Assis e Julio de Rose publicaram 13 artigos sobre
0 tema cada um; e José Medeiros publicou nove artigos. Os demais autores publicaram

seis ou menos artigos. Pouco mais da metade dos pesquisadores (15 do total de 29)
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publicaram mais do que dois artigos. Entre esses, ressalta-se William J. Mcllvane, um
pesquisador norte-americano, que publicou trés artigos em parceria com pesquisadores
brasileiros que eram vinculados a UFSCar, UnB, Instituto Nacional de Ciéncia e
Tecnologia — Comportamento, Cognicdo e Ensino (INCT-ECCE) e a USP. Além disso,
a maioria dos orientadores (13 do total de 19) anteriormente citados (ver Figura 7)
publicaram dois ou mais artigos sobre o tema, com destaque para Deisy de Souza, Elenice
Hanna e Grauben Assis, que, além de terem orientado um numero consideravel de
trabalhos sobre o tema, foram os que mais publicaram em formato de artigo.

Em relacdo a filiacdo dos autores, de forma geral, 37 instituicbes foram
identificadas. Entre estas, 16 instituicbes foram citadas em dois artigos ou mais,

conforme consta da Tabela 8.

Tabela 8
Numero de Artigos Publicados Para Cada Uma das Institui¢des (Que Tiveram Dois ou

Mais Artigos sobre o Tema) as Quais os Autores S&o Filiados

Instituicdo de filiacdo dos autores N° de artigos

Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) 26
Universidade de Brasilia (UnB) 17
Universidade Federal do Para (UFPA/Belém) 13
Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia — Comportamento, Cogni¢do e Ensino 11
(INCT-ECCE)

Universidade Estadual de Londrina (UEL) 10
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 10
Universidade de Sao Paulo (USP) 6
Universidade Estadual Paulista (UNESP/Bauru) 6
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) 4
University of Massachusetts Medical School (UMMS) 3
Eunice Kennedy Shriver Center 2
Pontificia Universidade Cat6lica de Goias (PUC/GO) 2
Universidade do Estado do Para (UEPA/Belém) 2
Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas (UNCISAL) 2
Universidade Estadual Paulista (UNESP/Marilia) 2
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM) 2
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A instituicdo com maior numero de artigos identificados foi a UFSCar, com 26
artigos, seguida da UnB, com 17; UFPA, com 13; INCT-ECCE, com 11; e UEL e UFSC,
com 10 artigos cada. As demais instituicdes tiveram seis ou menos artigos identificados.
Duas instituicGes encontradas ndo sdo nacionais (University of Massachusetts Medical
School — UMMS e Eunice Kennedy Shriver Center). O autor filiado a essas instituicdes
¢ William J. Mcllvane, identificado anteriormente como um dos autores que mais
pesquisaram sobre o tema em parceria com pesquisadores brasileiros.

Entre as filiagdes identificadas, ressalta-se o INCT-ECCE, por ser um instituto e
ndo uma universidade, como a grande maioria das instituicdes identificadas. O INCT-
ECCE originou-se de um programa de pesquisas que vem sendo desenvolvido ha mais
de 15 anos por pesquisadores de diversas instituicbes nacionais (UFSCar, USP, Unesp,
UnB e UFPA), em parceria com uma instituicdo internacional (Eunice Kennedy Shriver
Center). O instituto vem-se expandindo para outros estados e regifes do territorio
nacional, tendo como objetivo principal o desenvolvimento de pesquisas para
compreensdo do funcionamento simbdlico e de seus determinantes. Tendo em vista que
a leitura/escrita faz parte do que é definido como comportamento simbolico, €
compreensivel que muitos pesquisadores foram identificados como filiados a essa
instituicao.

Os artigos identificados foram publicados em 26 periddicos diferentes, conforme

apresenta a Tabela 9, na pagina a seguir.



59

Tabela 9
Namero de Artigos Sobre Leitura/Escrita Recombinativa Publicados por Periddico e

Ndamero Total por Origem do Periddico (Nacional e Internacional)

Periddicos N° de artigos
11

Acta Comportamentalia

Psicologia: Teoria e Pesquisa

Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva
Psicologia: Teoria e Pratica

Revista Brasileira de Anéalise do Comportamento
Arquivos Brasileiros de Psicologia

Estudos de Psicologia

Psicologia da Educagéo

Revista Brasileira de Educacdo Especial

Temas em Psicologia

Journal of Applied Behavior Analysis (JABA)
Experimental Analysis of Human Behavior Bulletin
Interacdo em Psicologia

Perspectivas em Analise do Comportamento
Behavior Analysis: Research and Practice

Journal of the Experimental Analysis of Behavior
Psychology & Neuroscience

Revista Internacional de Psicologia y Terapia Psicoldgica
The Analysis of Verbal Behavior

The Psychological Record

Estudos em Avaliacéo Educacional

Extensio: Revista Eletrénica de Extenséo
Psicologia Escolar e Educacional

Psicologia USP

P R R R R R R R R R P NDNNDNDOOWWWwWwSs DO O

Psicologia: Ciéncia e Profissdo
Psicologia: Reflexdo e Critica

-

Total:

~
N

O periddico com maior numero de artigos publicados foi a Revista Latina de
Analise do Comportamento, reconhecida como Acta Comportamentalia, com 11 artigos.
Esse periddico, publicado pela Universidade de Guadalajara (México), € reconhecido
pela publicacdo e pela expansdo das pesquisas analitico-comportamentais de origem

latina (USP, n.d.). O segundo periodico com maior numero de artigos publicados foi a
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revista Psicologia: Teoria e Pesquisa, com nove artigos. Nesse periddico, foram
publicados os dois primeiros artigos sobre o tema (de Rose et al., 1989; Melchiori et al.,
1992).

Considerados os dados basicos dos artigos e das dissertacdes e teses encontradas,
a seguir foram caracterizados os participantes desses estudos. Primeiramente, foram
identificadas as informacdes sobre as etapas do desenvolvimento humano/faixa etaria em

que os participantes se encontravam durante os estudos, conforme consta da Figura 10.

Figura 10
Ndamero de Estudos de Acordo com as Etapas do Desenvolvimento Humano/ldade dos

Participantes

Criangas (0 a 11 anos)
Adolescentes (12 a 18 anos)
Adultos (19 a 59 anos)

Idosos (60 anos ou mais)
Criangas e Adolescentes
Adolescentes e Adultos

Adultos e lIdosos

Criangas e Adultos

Criangas, Adolescentes e Adultos
Né&o consta

Etapas do desenvolvimento
humano/Faixa etaria

0 15 30 45 60 75 90
NUmero de estudos

Nota-se que a maioria dos estudos (87 de 153) teve somente criangas (com até 11
anos de idade) como participantes, seguida de 24 estudos que tiveram criangas e

adolescentes (12 a 18 anos)® e de 17 estudos que tiveram adolescentes e adultos (19 a 59

5> As faixas etarias das criancas e adolescentes foram definidas de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069/1990.
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anos) como participantes. Nenhum estudo teve somente idosos (com mais de 60 anos)
como participantes; entretanto, em dois estudos, foram identificados adultos e idosos.®
Esse resultado foi similar aos resultados encontrados nas revisdes anteriores sobre
0 tema, nas quais se identificou que na maioria (Moroz et al. 2017; Paixao et al., 2013;
Queiroz et al, 2011) ou em todos os estudos analisados (Hubner et al., 2014) os

participantes foram criancas.

A Figura 11 apresenta o numero de estudos segundo o nivel de escolaridade dos

participantes.

Figura 11

Ndmero de Estudos por Nivel de Escolaridade dos Participantes

Educacéo Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior

Ed. Inf. e Ensino Fund.

Ensino Médio e Superior
Ensino Fund. e Médio

Ensino Fund. e N&o consta
Ensino Fund., Médio e Superior
Ed. Inf., Ensino Fund. e N&o consta
Né&o consta

Nivel de escolaridade

Numero de estudos

Verifica-se que quase metade dos estudos (70 de 153) teve como participantes
somente pessoas que cursavam o ensino fundamental; e em outros 25 estudos, 0s

participantes frequentavam a educacéo infantil. Tal dado é compreensivel, considerando-

SA faixa etaria dos idosos foi definida de acordo com o Estatuto do Idoso (Lei n® 10.741/2003), enquanto
a faixa etaria dos adultos foi definida com base nas outras faixas etarias.



62

se que a maioria dos participantes eram criancas (conforme Figura 9). Trinta estudos ndo
informaram o nivel de escolaridade dos participantes.

Na revisdo de Moroz et al. (2017) sobre o tema, um ndmero superior de
participantes no ensino fundamental, em relacdo aos demais niveis de ensino, também
foi identificado (78% dos participantes). J& em Queiroz et al. (2011), esse dado néo foi
integralmente analisado, pois as autoras relataram somente os estudos que tinham
criangcas matriculadas na educacdo infantil (21% dos estudos), sem dados dos demais
estudos em relacdo a essa variavel.

Buscou-se, ainda, verificar se outras duas modalidades de ensino frequentadas

pelos participantes: educacdo especial e EJA. A Figura 12 apresenta esses resultados.

Figura 12
Ndmero de Estudos de Acordo com a Modalidade de Ensino (Educacdo Especial e

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA) Frequentada pelos Participantes

150
150 - S
m Ndo identificada para nenhum
125 participante.
120 A @ Identificada para todos os
g participantes.
5 % O Identificada para algum(ns)
3 i participante(s).
5
o
g 60 -
S
Z
30 A
8 3 0
O h T
Educacéo Especial Educacdo de Jovens e Adultos - EJA

Modalidade de ensino

Observa-se que a grande maioria dos estudos ndo teve como participantes pessoas

incluidas na educacdo especial (125 de 153) ou EJA (150), que, portanto, estavam
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incluidas somente na rede regular de ensino, ou essa informacao ndo constava dos estudos
analisados. Vinte e oito estudos tiveram todos ou algum(ns) participante(s) incluido(s)
na educacdo especial; e somente trés tiveram todos os participantes incluidos na EJA.

Na revisdo de Moroz et al. (2017), apesar de também ter sido encontrado um
numero reduzido de participantes incluidos na educacao especial e EJA, os dados foram
destoantes dos encontrados na presente revisao, pois se identificou um nimero maior de
participantes na EJA (11, do total de 74) do que na educacdo especial (dois).

Vale ressaltar que, na presente revisdo, os participantes incluidos na educacao
especial também podiam estar inclusos no ensino regular. Considerou-se como educacédo
especial aqueles que eram atendidos em institui¢des de ensino especializadas, 0 que ndo
exclui a possibilidade de também frequentarem o ensino regular no contraturno.

Outra caracteristica analisada foi 0 desenvolvimento dos participantes (tipico ou
atipico) e a identificacao do(s) diagnéstico(s) no caso de participantes atipicos. A Figura
13, na péagina a seguir, apresenta o numero de estudos de acordo com o

desenvolvimento/diagnéstico dos participantes.
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Figura 13

Ndmero de Estudos de Acordo com o Desenvolvimento/Diagnostico dos Participantes

Desenvolvimento tipico
Transtorno do Espetro Autista - TEA 10
Deficiéncia Intelectual - DI 6
Multiplos diagnésticos 5
Paralisia Cerebral - PC 4
Desenvolvimento atipico sem diagndstico 3
Sindrome de Down e/ou DI 2
TEA e/ou DI 2
1
1
1
1
1

116

Sindrome de Asperger

Dislexia/Risco de dislexia

Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e/ou TEA
Desenvolvimento tipico ou DI

Desenvolvimento tipico ou TGD

Desenvolvimento/Diagnostico

0 20 40 60 80 100 120
NUmero de estudos

Observa-se que a grande maioria dos estudos (116 de 153) teve como
participantes somente pessoas com desenvolvimento tipico. Os demais estudos (37)
tiveram todos ou algum(ns) participante(s) com desenvolvimento atipico: 10 estudos
tiveram participantes diagnosticados somente com TEA; seis estudos tiveram
participantes com DI. Cinco estudos tiveram participantes com trés ou mais
diagnosticos/desenvolvimentos diferentes (identificados como mdaltiplos diagndsticos),
sendo alguns deles: transtorno ndo especifico de aprendizagem escolar; distarbio da
aprendizagem e da atencdo; TDAH; sindrome de West; e microcefalia, entre outros.
Ademais, em trés estudos, os participantes tinham atraso no desenvolvimento, mas ndo
foi especificado um diagndéstico, incluidos esses participantes na categoria
“Desenvolvimento atipico sem diagnostico”.

Em Queiroz etal. (2011), identificou-se que 10 dissertacdes e teses (17%) tiveram
como participantes pessoas com desenvolvimento atipico, englobando diversos
diagnosticos (e.g., autismo, sindrome de Asperger, sindrome de Down, PC, DI, etc.),

dado semelhante ao encontrado na revisdo de Paixdo et al. (2013), com 17,4% dos
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estudos (quatro) sobre leitura/escrita recombinativa com pessoas com desenvolvimento
atipico; entre eles, dois estudos tiveram participantes com PC, e dois, com retardo
mental.

No presente estudo, observa-se um crescimento de pesquisas com participantes
com desenvolvimento atipico, uma vez que foram identificadas 19 dissertacdes e teses
com participantes com desenvolvimento atipico em um periodo de tempo menor (2011 a
2019) se comparado ao estudo de Queiroz et al. (2011), cujo periodo de tempo se deu de
1990 a 2010.

Vale pontuar que o diagnostico foi identificado conforme o pesquisador
descreveu; dessa forma, sindrome de Asperger e transtorno global do desenvolvimento
(TGD), apesar de considerados como TEA conforme o DSM-5 (APA, 2014), foram
identificados separadamente, considerando-se o relato da pesquisa.

Além do tipo de desenvolvimento e diagnostico, foi analisado se os participantes

tinham deficiéncia fisica, visual e/ou auditiva, dados apresentados na Figura 14.
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Figura 14
Namero de Estudos que Tiveram como Participantes Pessoas com Deficiéncia Fisica,
Visual ou Auditiva

150 149 144 146
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O Identificada para algum(ns)
participante(s).
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30

Deficiéncia Fisica Deficiéncia Visual  Deficiéncia Auditiva
Tipo de Deficiéncia

A grande maioria dos estudos ndo teve nenhum participante com deficiéncia
fisica (149 de 153), visual (144) ou auditiva (146). Os quatro estudos nos quais se
identificou que todos os participantes tinham deficiéncia fisica foram os mesmos que
tiveram como participantes pessoas com PC (ver Figura 12), ou seja, a deficiéncia fisica
era decorréncia da PC. Nove estudos tinham todos ou algum(ns) participante(s) com
deficiéncia visual; e tinham como participantes todos ou algum(ns) participante(s) com
deficiéncia auditiva.

No estudo de Queiroz et al. (2011), foram identificadas trés dissertacdes e teses
com participantes com deficiéncia visual; ja no presente estudo, foram selecionadas seis
dissertacgdes e teses; e dois artigos com essa populagdo. Apesar de haver poucos estudos
com deficientes visuais, observa-se um crescimento, considerando-se o curto periodo de
tempo da presente revisdo (2011 a 2019). Em Queiroz et al. (2011), ndo foram citados

estudos com deficientes fisicos ou auditivos.



67

Conclui-se, portanto, que o perfil dos participantes das pesquisas sobre
leitura/escrita recombinativa vem sendo formado, predominantemente, por criangas com
desenvolvimento tipico, matriculadas no ensino fundamental ou na educacéo infantil, ndo
incluidas em educacéo especial ou EJA e sem deficiéncia fisica, visual ou auditiva. Tais
dados indicam a importancia da realizacdo de pesquisas voltadas para as populacées com
desenvolvimento atipico e/ou com alguma deficiéncia, tendo como objetivo desenvolver
procedimentos de ensino efetivos para essas populagdes, que apresentam,
frequentemente, problemas de aprendizagem e, portanto, maior dificuldade em aprender
por meio de procedimentos de ensino tradicionais.

Por fim, vale mencionar que, apesar de frequentemente se observarem pesquisas
que tenham como unidade de ensino palavras e letras originadas da lingua nativa dos
participantes, foram identificadas pesquisas que tinham como objetivo o ensino de lingua
estrangeira (Aguilar, 2011), leitura/escrita musical (e.g., Hanna, Huber, & Natalino,
2016; Hanna, Batitucci, & Natalino-Rangel, 2016; Langendonck, 2019; Pereira, 2012;
Sousa, 2016), pseudoalfabeto ou sistema linguistico em miniatura (e.g., Hanna et al.,
2010; Hanna et al., 2011; Inhauser, 2012) e ensino de braile e/ou alfabeto romano em
relevo para deficientes visuais (e.g., Melo, 2012; Quinteiro et al., 2014; Rodrigues, 2017;
Vieira, 2012). Isso indica as diversas possibilidades de pesquisas envolvendo o0 processo

de generalizacdo recombinativa no ensino da leitura e da escrita.
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Método — Estudo 2

Anélise de Pesquisas Sobre Emergéncia de Leitura/escrita Recombinativa em
Participantes com Desenvolvimento Atipico

As fontes de informagéo para o Estudo 2 foram as mesmas utilizadas no Estudo
1, com a inclusdo do banco de dados construido por Queiroz et al. (2011), que engloba
dissertac@es e teses sobre leitura recombinativa do ano de 1990 até 2010. Esse banco de
dados foi disponibilizado pelas autoras para busca dos trabalhos de interesse do presente
estudo. Assim, as pesquisas em que se analisou a emergéncia de leitura/escrita
recombinativa de pessoas com desenvolvimento atipico no Estudo 1 e no estudo de
Queiroz et al. (2011) foram selecionadas para uma analise detalhada quanto a um

conjunto de variaveis, mencionadas adiante.

Procedimento de Selecdo das Pesquisas

Os trabalhos do Estudo 2 foram selecionados apds a categorizacdo dos trabalhos
do Estudo 1 e andlise dos estudos selecionados por Queiroz et al. (2011). A selecdo dos
trabalhos de Queiroz et al. (2011) ocorreu ap6s a leitura das referéncias e dos resumos
do banco de dados construido pelas pesquisadoras.

No Estudo 2, objetivo, método, resultados, discussGes e, em alguns casos,
apéndices/anexos (em alguns estudos, os resultados detalhados estavam nessas se¢des)
dos trabalhos selecionados foram lidos na integra para selecdo das informacdes
analisadas. Somente os trabalhos que estavam de acordo com os critérios mencionados a
seguir foram analisados.

Critérios de Selecéo

Duas etapas de selecdo ocorreram neste estudo. Na Etapa 1, foram selecionados

todos os trabalhos que estavam de acordo com 0s seguintes critérios de inclusao: (a) ter

sido realizado com um ou mais participantes com desenvolvimento atipico; e (b) ter
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analisado o efeito do ensino de leitura/escrita na emergéncia da leitura/escrita
recombinativa nesses participantes. Esses trabalhos tiveram seus dados basicos
analisados. Na Etapa 2, os seguintes critérios de exclusdo foram aplicados: (a) estudos
ndo disponiveis de forma integral on-line; (b) artigos derivados de dissertacdes ou teses
(nesses casos, as dissertacdes e teses foram analisadas evitando a repeticdo de
informacdes de uma mesma pesquisa); (c) utilizacdo de unidades textuais derivadas de
linguas estrangeiras; (d) pesquisas sobre leitura/escrita musical recombinativa; (€) ndo
descricdo dos resultados dos testes de leitura/escrita recombinativa separadamente dos
demais resultados; (f) falta de informacdes ou descricdo pouco compreensivel dos
procedimentos utilizados no treino e/ou nos testes de leitura/escrita recombinativa; (g)
indicacdo de outras pesquisas para compreensdo dos procedimentos de ensino; e (h)
estudos que tiveram como participantes pessoas com desenvolvimento tipico e atipico e
ndo apresentaram os resultados separados do(s) participante(s) com desenvolvimento
atipico. Os trabalhos que ndo foram excluidos na Etapa 2 foram analisados integralmente,
além dos dados basicos, em todos os demais itens gerais de analise (objetivo geral,
participantes, método e resultados).

A selecdo em duas etapas ocorreu para permitir que os dados basicos do presente
estudo pudessem ser comparados aos do Estudo 1. No estudo anterior, esses critérios de
exclusao ndo foram utilizados, pois os trabalhos ndo foram analisados integralmente.

Vale pontuar, em relacdo ao critério de inclusdo (a), que foram incluidos somente
os trabalhos que relataram que os participantes tinham desenvolvimento atipico
independentemente de haver um diagnostico especificado ou da origem do diagnéstico
informado (médico, instrumento avaliativo, relato da instituicdo de ensino, familiares

e/ou pesquisador).
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Registro e Classificacdo das Informacdes

Os trabalhos selecionados foram analisados em relacdo a variaveis que foram
agrupadas em seis itens gerais na Tabela 10, na pagina a seguir, sendo eles: (a) dados
basicos do estudo; (b) objetivo geral; (c) participantes; (d) método; e () resultados.

A selecdo das variaveis ocorreu visando a responder as perguntas da presente
revisdo e também teve como base variaveis analisadas em outros trabalhos de reviséo de
estudos com participantes com desenvolvimento atipico (Abbud, 2016; Vieira, 2017).

Todas as pesquisas selecionadas tiveram suas informacges transcritas em uma
planilha do Microsoft Excel 2016®. Vale pontuar que as variaveis, categorias e
defini¢cdes foram alteradas ou complementadas a medida que ocorria a leitura e a analise

dos trabalhos selecionados, conforme necessidade identificada por esta pesquisadora.

Acordo Entre Observadores Para Fidedignidade

O acordo entre observadores e a analise da integridade do procedimento foram
realizados do mesmo modo que no Estudo 1.

O indice de concordancia geral foi de 94,1 %. Entre as variaveis, a concordancia
variou de 72,7% a 100%. As varidveis com menores indices de concordancia foram
“Objetivo geral” e “Resultados dos testes de leitura/escrita recombinativa”, com 72,7%
de concordancia cada. Todas as demais varidveis apresentaram mais de 80% de

concordancia.
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Tabela 10

Variaveis, Categorias e Defini¢cbes Segundo as Quais as Informacdes das Pesquisas Selecionadas no Estudo 2 Foram Classificadas

Itens Gerais  Especificacdo Variaveis, Categorias e Definicdes
Dados - Formato da pesquisa: 1) artigo; 2) dissertacdo de mestrado; 3) tese de doutorado.
Bésicos dos P
Ano de publicacéo.
Estudos P ¢
Nome completo do(s) autor(es).
Nome completo do orientador (quando for tese ou dissertacao).
Filiacdo dos autores.
Periodico (quando for um artigo).
Parte do trabalho disponivel on-line: 1) apenas referéncia; 2) referéncia e resumo; 3) trabalho completo.
Quantidade de estudos descritos por trabalho: conforme consta (somente foram considerados os estudos da pesquisa que avaliaram o desenvolvimento
da leitura/escrita recombinativa)
O trabalho foi derivado de alguma dissertagdo ou tese encontrada neste estudo ou no estudo de Queiroz et al. (2011)? (quando for um artigo): 1) Né&o;
2) Sim, do estudo de Queiroz et al. (2011); 3) Sim, do presente estudo (Estudo 1).
Objetivo - 1) Analisar o efeito de um Unico programa de ensino; 2) Analisar o efeito de um Unico programa de ensino, bem como a generalizacdo dos resultados
Geral para um novo ambiente; 3) Investigar, por meio de procedimentos de ensino isolados e/ou combinados, variaveis que afetam o responder sob controle

restrito de estimulos na leitura/escrita recombinativa; 4) Investigar o efeito de procedimentos de ensino combinados; 5) Analisar o efeito de
procedimentos de ensino combinados e comparar os efeitos de diferentes procedimentos de ensino e/ou corre¢do; 6) Comparar os efeitos de diferentes
procedimentos de ensino e/ou correcdo; 7) Investigar o efeito de procedimentos de corregdo/adicionais; 8) Avaliar o efeito de um programa de ensino
aplicado parcialmente por cuidadores (educadores e/ou familiares) por meio de jogo(s); 9) Avaliar o efeito de um programa de ensino aplicado em
formato de jogo(s); 10) Verificar o efeito de um programa de ensino aplicado por cuidadores (educadores e/ou familiares); 11) Verificar o efeito de um
programa de ensino de leitura/escrita sobre os resultados de testes de quociente de inteligéncia (QI) em participantes com QI abaixo da faixa de
normalidade.

Observacdo: somente a variavel independente (V1) esta descrita nos objetivos, pois a variavel dependente (VD) manteve-se a mesma: aprendizagem de
leitura/escrita e a emergéncia de leitura/escrita recombinativa.

(continua)
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Itens Gerais

Especificacdo

Variaveis, Categorias e Definicdes

Participantes

Idade: conforme descrito; nao consta.
Sexo/género: 1) Feminino; 2) Masculino.

Diagnostico: 1) Desenvolvimento atipico sem diagnostico especificado; 2) Transtorno do espectro autista — TEA; 3) Sindrome de Down; 4)
Deficiéncia Intelectual — DI; 5) Dislexia/Risco de dislexia; 6) Paralisia Cerebral — PC; 7) Transtorno global do desenvolvimento — TGD; 8) Sindrome
de Asperger; 9) Transtorno do deficit de atencéo e hiperatividade — TDAH; 10) outro (especificar).

Identificacdo de Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual e Deficiéncia Auditiva: 1) N&o identificado para nenhum participante; 2) Identificado para
todos os participantes; 3) Identificado para algum(ns) participante(s).

Comportamento Verbal: 1) ndo verbal; 2) verbal ndo vocal; 3) verbal vocal; 4) ndo consta.

Instrumentos avaliativos utilizados na pesquisa para caracterizagdo dos participantes e seus resultados: 1) Childhood Autism Rating Scale (CARS) ; 2)
Peabody Picture Vacabulary Test(PPVT) ; 3) Assessment of Basic Learning Abilities (ABLA) ; 4) Assessment of Basic Language and Learning
Skills(ABLLS) ; 5) Psychoeducational Profile (PEP) ; 6) Wechsler Intelligence Scala for Children (WISC); 7) Verbal Behavior Milestones Assessment
and Placement Program (VB-MAPP) ; 8) Instrumento de Avaliacdo do Repertério Basico para a Alfabetizacdo (IAR); 9) Wechsler Adult Intelligence
Scale (WAIS) ; 10) Inventario Portage Operacionalizado (IPO); 11) Escala de Maturidade Mental Colimbia (CMMS); 12) Néo consta.

Observacao: identificar o resultado geral obtido para cada participante de acordo com cada instrumento avaliativo utilizado.

Nivel de escolaridade: 1) educagdo infantil; 2) ensino fundamental; 3) ensino médio; 4) ensino superior; 5) ndo consta.

Identificacdo de atendimento na educagdo especial e na educacéo de jovens e adultos— EJA: 1) N&o identificado para nenhum participante; 2)
Identificado para todos os participantes; 3) Identificado para algum(ns) participante(s).

Caracterizagdo do ensino escolar oferecido ao participante em seu cotidiano conforme a incluséo:” 1) incluséo parcial (parte da carga horaria ocorre na
escola em uma sala de aula regular e outra parte em salas de aula voltadas para a educacéo especial e/ou atendimento individual; ou frequenta a sala de
aula regular somente alguns dias na semana); 2) incluséo total (carga horéria total durante o periodo na escola ocorre em uma sala de aula regular); 3)
educacéo especial (frequenta somente escola de educagdo especial ou outra institui¢do de atendimento especializado; ou carga horaria total na escola
regular é realizada em salas de atendimento especial e/ou atendimento individual); 4) ndo consta.

(continua)

7 Categoria retirada da tese de doutorado de Vieira (2017).
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(continuacao)
Itens Gerais  Especificacdo Variaveis, Categorias e Defini¢des
Método Aspectos NUmero de participantes por estudo: conforme descrito.

Gerais Tipo de treino: 1) grupal; 2) individual; 3) grupal e individual; 4) ndo consta (para o treino ser considerado como grupal, ndo basta ter sido realizado
com mais de uma pessoa no mesmo local, 0 ensino deve ser dirigido para todos igualmente em grupo).
Agente(s) da intervencéo: 1) pesquisador, 2) professor, 3) familiares; 4) estagiario; 5) outro (identificar).
Instrumentos/materiais para o ensino: 1) somente software; 2) somente materiais fisicos; 3) software e materiais fisicos.
NUmero de sessdes realizadas: conforme descrito ou ndo consta.
Duracéo da pesquisa em meses e/ou anos: conforme descrito ou ndo consta.
Setting do treino: 1) residéncia; 2) escola (identificar se ocorreu em sala de aula funcionando como tal* ou uma sala qualquer fora de seu uso comum
preparada para a coleta); 3) clinica; 4) universidade a qual os pesquisadores estdo filiados; 5) instituicdo de atendimento especializado; 6) outros; 7)
ndo consta.
* Quando a pesquisa for aplicada durante as aulas para todos os alunos e ndo so para o(s) participante(s) em um horario separado dos demais alunos.
Delineamentos experimentais utilizados: 1) Delineamentos de grupo (comparagdes entre grupos que foram expostos a diferentes condi¢des);
2) Delineamentos de sujeito tnico (o participante é exposto a diferentes condi¢Bes e seu desempenho é comparado entre essas condig@es, tendo o
sujeito como seu proprio controle); 3) Misto (utilizou de ambos os delineamentos anteriormente citados).

Fidedignidade e Avaliagdo da integridade da pesquisa:

Integridade

Presenca: 1) ocorreu; 2) ndo ocorreu.

Resultados: 1) até 10%; 2) 11% até 20%; 3) 21% até 30%; 4) 31% a 40%); 5) 41% até 50%, 6) 51% até 60%, 7) 61% até 70%, 8) 71% até 80%, 9) 81%
até 90%), 10) mais do que 90%; 6) ndo consta.

Avaliagdo da fidedignidade da pesquisa:
Presenca: 1) ocorreu; 2) ndo ocorreu.

Resultados: 1) até 10%; 2) 11% até 20%; 3) 21% até 30%; 4) 31% a 40%; 5) 41% até 50%, 6) 51% até 60%, 7) 61% até 70%, 8) 71% até 80%, 9) 81%
até 90%), 10) mais do que 90%; 6) ndo consta.

(continua)
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Itens Gerais

Especificacdo

Variaveis, Categorias e Definicdes

Método

Procedimento

Procedimentos principais de ensino/correcéo (procedimentos utilizados para o ensino das relagfes durante o treino): 1) Matching-to-sample tipico -
MTS; 2) MTS adaptado ou multimodelo (ocorre quando ha mais de um estimulo modelo; a quantidade de estimulos-modelo e comparagdo é a mesma,
cada estimulo-comparagdo corresponde a um modelo); 3) Construgao de resposta (tarefas que envolvem a selegdo de unidades minimas para a
construcdo de uma unidade maior); 4) Tarefa de nomeagdo (nomeagdo de unidades textuais ou figuras/objetos); 5) Consciéncia fonolégica; 6)
Discriminacéo simples (DS); 7) Discriminag@es condicionais (DC) por meio de jogos; 8) Leitura de livros com questdes de compreensdo.

Procedimentos acoplados aos procedimentos principais: 1) Aumento gradual dos estimulos comparacéo; 2) Dar modelo (fornecer modelo completo da
resposta correta para a tentativa); 3) Dica fisica (fornecer ajuda fisica parcial ou total ao participante para emitir a resposta correta); 4) Dica gestual
(gestos do agente de intervencdo sinalizando a resposta correta ou aspectos relevantes para o participante, facilitando a emissdo da resposta correta); 5)
Dica verbal vocal (fornecer dica verbal vocal parcial da resposta correta, sem dar modelo completo ou sinalizar como o participante deve emitir a
resposta correta); 6) Dica visual (a presenca de algum estimulo visual sinaliza a resposta correta ou a proxima condicéo experimental); 7) Introdugdo
de materiais fisicos (apds iniciar/planejar a intervengdo somente com software); 8) Revisdo do ensino (ao finalizar uma fase experimental ou ap6s
alguns dias sem treino); 9) Escolha forcada (tentativas de MTS com somente um estimulo comparacéao); 10) Reducao dos estimulos-comparagdo; 11)
Multiplos exemplares de tarefas; 12) Diminui¢do da probabilidade do reforgo.

(continua)
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Itens Gerais  Especificacdo

Variaveis, Categorias e Definicdes

Método Relagdes e
Unidades
Ensinadas no
Treino

Relagdes ensinadas no TREINO: 1) Figura-Figura (BB); 2) Palavra impressa-Palavra impressa (CC); 3) Silaba ditada-Silaba ditada (AA-Sil); 4) Silaba
impressa-Silaba impressa (CC-Sil); 5) Silaba ditada-Silaba impressa (AC-Sil); 6) Silaba impressa-Silaba ditada (CA-Sil); 7) Silaba impressa-Silaba
construida com letras (CsE); 8) Silaba ditada-Silaba construida com letras (AsE); 9) Nomeacdo de figura (BD); 10) Nomeacdo de letras (CD-Letras);
11) Nomeagdo de silaba (CD-Sil); 12) Nomeacéo de palavra impressa (CD); 13) Nomeagdo da frase impressa (CD-Frases); 14) Palavra ditada-Figura
(AB); 15) Palavra ditada-Palavra impressa (AC); 16) Figura-Palavra impressa (BC); 17) Palavra impressa-Figura (CB); 18) Palavra ditada-Palavra
construida com letras (AE); 19) Palavra ditada-Palavra construida com silabas (AEs); 20) Figura-Palavra construida com letras (BE); 21) Figura-
Palavra construida com silabas (BEs); 22) Palavra impressa-Palavra construida com letras (CE); 23) Palavra impressa-Palavra construida com silabas
(CEs); 24) Figura com palavra impressa-Palavra impressa (BC-C); 25) Nomeacéo de figura composta com palavra impressa (BC-D); 26) Palavra
ditada-palavra escrita manuscrita (AF); 27) Palavra impressa-Palavra escrita manuscrita (CF); 28) Estimulo auditivo onomatopeico®-Figura (ABono);
29) Estimulo auditivo onomatopeico-Palavra impressa (ACono); 30) Frase ditada-Figura (AB-Frases); 31) Frase ditada-Frase impressa (AC-Frases);
32) Frase impressa-Frase construida com palavras (CE-Frases); 33) Frase ditada-Frase construida com palavras (AE-Frases); 34) Figura-Frase
construida com palavras (BE-Frases).

Caracterizacio das SILABAS utilizadas no TREINO (quando se ensinou silabas): 1) Silaba simples (consoante seguida de vogal, somente vogal,
somente ditongo ou consoante seguida de ditongo); 2) Silaba complexa (todas as demais varia¢des); 3) Silaba sem especificacdo (ndo descreveu as
silabas ensinadas).

Caracterizacdo das PALAVRAS utilizadas no TREINO conforme as silabas que as compdem (quando se ensinaram palavras): 1) Monossilaba com
silaba simples; 2) Monossilaba com silaba complexa; 3) Dissilaba somente com silabas simples; 4) Dissilaba com uma ou mais silaba(s) complexa(s);
5) Trissilaba somente com silabas simples; 6) Trissilaba com uma ou mais silaba(s) complexa(s); Polissilaba somente com silabas simples; 7)
Polissilaba com uma ou mais silaba(s) complexa(s); 8) Palavras sem especificacéo (ndo descreveu as palavras ensinadas).

Caracterizacdo das FRASES utilizadas no TREINO conforme as palavras que as compdem (quando se ensinaram frases): 1) Compostas por trés
palavras dissilabas somente com silabas simples; 2) Compostas por trés palavras dissilabas com uma ou mais silaba(s) complexa(s); 3) Compostas por
quatro palavras dissilabas somente com silabas simples; 4) Compostas por quatro palavras dissilabas com uma ou mais silaba(s) complexa(s); 5)
Compostas por cinco palavras dissilabas somente com silabas simples; 6) Compostas por cinco palavras dissilabas com uma ou mais silaba(s)
complexa(s); 7) Frases sem especificagdo (ndo descreveu as frases ensinadas); 8) outro (especificar).

Quantidade de unidades textuais ensinadas no TREINO: conforme relatado.

(continua)

8 Sons caracteristicos de animais e/ou objetos.
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Itens Gerais  Especificacdo Variaveis, Categorias e Definicdes
Método Relages e Relagdes avaliadas no teste de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA: como as categorias da variavel “relagdes ensinadas no treino”, com
unidades excecdo das relagdes que ndo configuram leitura ou escrita (BB, CC, AB, BD, etc.).
gvalllf'idazjno testes Caracterizagio das SILABAS utilizadas no teste de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA (quando se avaliaram silabas): como as categorias da
€ eltu,r e_scrlta variavel “Caracterizagdo das silabas utilizadas no treino”.
recombinativa L - ] B
Caracterizacdo das PALAVRAS utilizadas no teste de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA conforme as silabas que as compdem (quando se
avaliaram palavras): como as categorias da variavel “Caracterizagdo das palavras utilizadas no treino conforme as palavras que as compdem”.
Caracterizacdo das FRASES utilizadas no teste de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA conforme as palavras que as comp8em (quando se
avaliaram frases): como as categorias da varidvel “Caracteriza¢do das frases utilizadas no treino conforme as palavras que as compdem”.
Quantidade de unidades textuais avaliadas no teste de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA: conforme relatado.
Definicéo das unidades textuais utilizadas nos testes de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA: 1) Palavras compostas pela recombinacéo das
silabas das palavras de ensino; 2) Palavras compostas pela recombinacdo das letras das palavras de ensino; 3) Palavras compostas pela recombinacao
das silabas e das letras das palavras de ensino; 4) Frases compostas por palavras de recombinagao/generalizagdo; 5) Frases compostas pela
recombinacdo das palavras das frases de ensino.
Resultados Gerais Resultados dos testes de LEITURA/ESCRITA RECOMBINATIVA (considerar os resultados especificamente em relacéo a leitura/escrita

recombinativa, e ndo os resultados do treino).

1) Negativo: Pesquisador concluiu que ndo houve ocorréncia ou houve ocorréncia considerada insatisfatoria/insignificante de leitura/escrita
recombinativa.

2) Positivo: Pesquisador concluiu que houve a ocorréncia ou ganhos satisfatdrios/significativos de leitura/escrita recombinativa. Observacdo: néo basta
relatar que houve aumento na quantidade de acertos na leitura/escrita recombinativa se ndo deixar claro que esse aumento é satisfatorio/significativo.

3) Parcial: O pesquisador ndo apresentou uma conclusdo quanto a se o procedimento de ensino foi efetivo/eficaz, mas afirmou que houve algum indice
de leitura/escrita recombinativa para todos os participantes ou que emergiu a leitura/escrita recombinativa com variabilidade entre os participantes e/ou
entre as relacOes testadas. Observacao: caso ocorra variabilidade, mas o pesquisador conclua que os resultados foram satisfatorios/significativos ou
insatisfatorios/insignificativos, considerar sua concluséo positiva ou negativa.

4) Inconclusivo: relato do pesquisador de que ndo foi possivel concluir sobre a eficacia/efetividade do procedimento, pois outras variaveis ndo
controladas poderiam ter interferido nos resultados.

(continua)
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Itens Gerais  Especificacdo Variaveis, Categorias e Definicdes

Resultados Manutencéo Presenca: 1) ocorreu (considerar somente quando o pesquisador relata que as unidades utilizadas nos testes de leitura/escrita recombinativa foram
utilizadas no teste de manutencéo); 2) ndo ocorreu.

Periodo de tempo da aplicacgdo do teste apds o treino: 1) até 1 més; 2) mais de 1 més até 2 meses; 3) mais de 2 meses até 4 meses; 4) mais de 4 meses
até 6 meses; 5) mais de 6 meses até 1 ano; 6) mais de 1 ano.

Resultados: 1) Negativo (pesquisador conclui que ndo ocorreu manutengdo dos desempenhos avaliados nos testes de leitura/escrita recombinativa); 2)
Positivo (pesquisador conclui que ocorreu manutencdo dos desempenhos avaliados nos testes de leitura/escrita recombinativa); 3) N&o consta
(pesquisador relata que houve testes de manutengdo com as unidades de leitura/escrita recombinativa, mas ndo conclui se o resultado foi positivo ou
negativo em relagdo a tais unidades especificamente; ou ndo apresenta os resultados dos participantes com desenvolvimento atipico separadamente
daqueles dos participantes com desenvolvimento tipico).

Observagdes gerais: Mais de um item poderia ser identificado em uma mesma variavel, a depender da variavel e do estudo analisado. Cada dado coletado foi analisado separadamente para
cada participante ou para o grupo, a depender de como o pesquisador relatou os dados.
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Resultados e Discusséo — Estudo 2

Apos a conclusdo do Estudo 1, que teve como objetivo a caracterizacdo das
pesquisas nacionais que avaliaram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa, o
Estudo 2 foi iniciado, tendo como objetivo analisar de forma mais detalhada, entre essas
pesquisas, aquelas que tiveram como participantes pessoas com desenvolvimento atipico.

Tendo em vista que o presente estudo ocorreu com base também no Estudo 1,
todo o processo de selecdo que ocorreu no estudo anterior também deve ser considerado
neste estudo. Entretanto, além das referéncias do Estudo 1, foram analisadas as
referéncias do estudo de Queiroz et al. (2011). Assim, todos os artigos, dissertacdes e
teses publicados até o ano de 2019 encontrados nessas revisdes sobre o tema foram
objetos do processo de selecdo do Estudo 2.

A seqguir, na Figura 15, encontra-se o fluxograma com os resultados da selecdo
do Estudo 2. Na Etapa 1, foram selecionados os trabalhos que tiveram seus dados basicos
analisados; e, na Etapa 2, os trabalhos que foram mais detalhadamente analisados, e,
portanto, foram caracterizados também nos demais itens de analise (objetivo geral,

participantes, método e resultados).
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Figura 15

Fluxograma de Selecdo dos Documentos do Estudo 2

5 Referéncias identificadas:
" Estudo 1 (n=133) e Queiroz etal., 2011
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—» critérios de inclusdo
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o Amostra final
E (Etapa 1):
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g — critérios de exclusdo
=] b (n=16)
= Amostra final
v (Etapa 2):
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Ao todo, 199 trabalhos foram analisados para selecéo. Entre esses, 133 advindos
do Estudo 1 e 66 do estudo de Queiroz et al. (2011). Apo6s a aplicacdo dos critérios de
inclusdo do Estudo 2, 154 pesquisas foram excluidas. Dessa forma, na Etapa 1, 45
trabalhos compuseram a amostra final, tendo seus dados bésicos analisados. Na Etapa 2,
16 trabalhos foram excluidos apds a aplicacdo dos critérios de exclusdo, restando, por
fim, 29 trabalhos, que foram analisados de forma integral (ver Apéndices 2 e 3).

Dados Bésicos

Entre as pesquisas selecionadas para o Estudo 2, somente trés dissertagdes nao
foram encontradas completas disponiveis on-line. Entre essas, uma teve somente sua
referéncia encontrada (Cruz, 2005); e as outras duas tiveram referéncia e resumo
analisados (Alves, 2002; Pestun, 1994). Somente os dados basicos desses trabalhos foram

analisados devido a falta das informacdes necessarias para uma analise completa.
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Na Figura 16, encontra-se o nimero de trabalhos e estudos advindos do Estudo 1
e do estudo de Queiroz et al. (2011). O trabalho que teve somente a referéncia encontrada
— identificado no estudo de Queiroz et al. (2011) — foi categorizado como um trabalho e

um estudo.

Figura 16
NUmero de Trabalhos e Estudos Sobre Leitura/Escrita Recombinativa com Pessoas com
Desenvolvimento Atipico Encontrados no Estudo 1 e no Estudo de Queiroz et al. (2011),

segundo o Tipo de Trabalho

20 Estudo 1 Queiroz et al. (2011)

18
17

15 15 m Trabalhos
i @ Estudos

NUmero de trabalhos/estudos

Artigos Dissertaces Teses Dissertacdes Teses

Tipo de trabalho

Nas duas revisoes sobre o tema, ao todo, foram identificadas 23 dissertagdes e
cinco teses: 18 foram encontradas no Estudo 1 deste trabalho; e 10, na revisdo de Queiroz
et al. (2011). Ademais, no Estudo 1, encontraram-se 17 artigos.

O numero de trabalhos e estudos ndo variou ou variou pouco segundo o tipo de
trabalho (artigos, dissertagcOes e teses), em ambas as revisdes. No Estudo 1, foram

identificados somente um artigo e uma tese, que continham dois estudos cada; os demais
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trabalhos tiveram somente um estudo cada. No estudo de Queiroz et al. (2011), foram
identificadas uma dissertacdo com quatro estudos e uma tese com dois estudos.

Na Figura 17, encontra-se o numero de artigos derivados de alguma dissertacao
ou tese da revisdo de Queiroz et. al. (2011) e do Estudo 1, bem como o nimero de artigos

nédo derivado de nenhuma dissertacdo ou tese encontrados nessas duas revisoes.

Figura 17
Namero de Artigos Derivados de Dissertacdes e Teses Encontradas no Estudo 1, na
Pesquisa de Revisdo de Queiroz et al. (2011) ou Nao, Derivado de Nenhuma Dissertacao

ou Tese Encontrada Nessas Duas Revisdes

Derivado de alguma dissertacdo ou tese de
Queiroz et al. (2011).

Derivado de alguma dissertacdo ou tese do
Estudo 1.

N&o derivado de nenhuma dissertacéo ou
tese encontrada.

0 2 4 6 8
Numero de artigos

Entre os 17 artigos encontrados, dois (11,8%) foram derivados de alguma
dissertacdo ou tese da revisdo de Queiroz et al. (2011); seis (35,3%), do Estudo 1; e nove
(52,9%) nédo foram derivados de nenhuma dissertacdo ou tese encontrada nessas duas
revisoes. Esse dado € semelhante ao encontrado no Estudo 1 com todas as pesquisas sobre
0 tema, pois 58,3% dos artigos também nédo foram derivados de nenhuma dessas revisoes.

Outra variavel de analise foi o numero acumulado de teses e dissertagdes
defendidas sobre leitura/escrita recombinativa ao longo dos anos, conforme consta da

Figura 18. Ressalta-se que, até 2010, os trabalhos foram identificados por meio da revisao

10
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de Queiroz et al. (2011) e, apds 2010, as referéncias do Estudo 1 foram analisadas e

selecionadas para o Estudo 2.

Figura 18
Ndamero Acumulado de Teses e Dissertacdes Sobre Leitura/Escrita Recombinativa com
Participantes com Desenvolvimento Atipico Defendidas por Ano, de 1994 a 2019,

derivadas de Queiroz et al. (2011) e do Estudo 1
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Em 1994, foi defendido o primeiro trabalho de pds-graduacéo realizado sobre o
tema com pessoas com desenvolvimento atipico. Esse trabalho foi uma dissertacdo de
mestrado realizada por Magda Pestun, sob orientacdo de Fernando Capovilla, na USP.
Teve como participantes uma pessoa diagnosticada com afasia de Broca e outra com
afasia de Wernicke. Somente referéncia e resumo do trabalho foram encontrados on-line,
0 que impede uma analise mais detalhada da pesquisa. Vale lembrar que o primeiro
trabalho de po6s-graduagdo sobre leitura/escrita recombinativa foi defendido em 1990

(Queiroz et al., 2011), ou seja, apds quatro anos do primeiro trabalho sobre o tema,
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pessoas com desenvolvimento atipico foram incluidas como participantes dessas
pesquisas.

Apls o primeiro trabalho, de 1995 até 1999 (portanto, por cinco anos
consecutivos), ndo houve trabalhos defendidos sobre o tema com tal populacdo. No ano
de 2000, foi identificado o segundo trabalho, mais especificamente, uma dissertacao de
mestrado que foi realizada com participantes com PC (Rodrigues, 2000). Apos o0 ano de
2006, nota-se um aumento da producao, e, somente no ano de 2010, ndo houve trabalhos
defendidos. O ano de 2016 foi 0 ano com o maior nimero de trabalhos (quatro), seguido
por 2011 e 2012, com trés trabalhos cada. Na Figura 19, encontra-se o numero acumulado
de teses e dissertacdes sobre leitura/escrita recombinativa, defendidas de 1994 a 20109,

por instituicéo.

Figura 19
Ndamero Acumulado de Teses e Dissertacdes Sobre Leitura/Escrita Recombinativa com

Participantes com Desenvolvimento Atipico Defendidas de 1994 a 2019, por Instituicdo
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Ao analisar o nimero acumulado de teses e dissertacdes sobre leitura/escrita
recombinativa defendidas de 1994 (ano do primeiro trabalho) até 2019 (ultimo ano da
revisao) por instituicdo, fica ainda mais evidente o aumento do nimero dos trabalhos
apos o ano de 2010, especialmente na UFSCar, que tem o maior nimero de trabalhos
defendidos (11) e com uma manutencdo do crescimento de 2011 em diante. A segunda
universidade com maior producdo foi a UFPA, com seis trabalhos, seguida pela PUC-
SP, com quatro. Vale lembrar que essas trés universidades (UFSCar, UFPA e PUC-SP)
também foram as que mais se destacaram em relacdo ao nimero de trabalhos no Estudo
1. As demais universidades (UEL, USP, UFSC, UnB e UNESP) produziram dois ou um
trabalho sobre o tema.

Entre as 11 dissertacdes e teses identificadas na UFSCar, mais da metade (seis)
séo advindas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial (UFSCar, 2020), o
que justifica o numero superior de trabalnos em comparacdo com as demais
universidades, pois, entre 0s objetivos desse programa, esta a producdo de pesquisas
cientificas para investigacdo dos processos de aprendizagem tendo como populacdo-alvo
pessoas com NEE.

O numero de teses e dissertacdes por orientador e instituicdo também foi

analisado, conforme apresenta a Figura 20.



86

Figura 20

Namero de Teses e Dissertacdes sobre Leitura/Escrita Recombinativa com Participantes

com Desenvolvimento Atipico por Orientador e Instituicdo
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Orientadores/Instituictes

A orientadora com a maior quantidade de trabalhos foi Camila Domeniconi, da

UFSCar, com quatro dissertacdes e uma tese defendidas; em seguida, estdo Melania

Moroz, da PUC-SP (com trés dissertacGes); Grauben Assis, da UFPA (com duas

dissertacdes e uma tese); e Deisy de Souza, também da UFSCar (com duas dissertacdes

e uma tese). Em relacdo a universidade com maior nimero de orientadores sobre

leitura/escrita recombinativa com participantes com desenvolvimento atipico, destacam-

se, novamente, a UFSCar, com cinco orientadores; seguida da UFPA, com trés; e PUC-

SP e USP, com dois orientadores cada. Ao todo, 16 orientadores sobre o tema foram

identificados.
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Melania Moroz e Deisy de Souza ja vinham se destacando como principais
orientadoras sobre leitura/escrita recombinativa tanto na revisdo de Queiroz et al. (2011)
quanto no Estudo 1 deste trabalho. Ressalta-se, assim como no Estudo 1, a orientadora
Camila Domeniconi, que foi uma das orientadoras que comecaram apos 2011 e que vem,
desde entdo, orientando consideravelmente trabalhos sobre o tema. Entre os seis
trabalhos que Domeniconi orientou (conforme Estudo 1), cinco tiveram como
participantes pessoas com desenvolvimento atipico.

Tendo-se analisado até aqui os dados basicos das dissertacdes e teses encontradas,
segue-se a analise dos artigos sobre leitura/escrita recombinativa com participantes com
desenvolvimento atipico. Na Figura 21, encontra-se 0 numero acumulado de artigos

publicados por ano.

Figura 21
Ndmero Acumulado de Artigos Sobre Leitura/Escrita Recombinativa com Participantes
com Desenvolvimento Atipico Publicados por Ano
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Em 2000, foram identificados os dois primeiros artigos publicados com a
populacdo com desenvolvimento atipico. Um desses artigos teve como autores José
Medeiros e Sonia Teixeira, da UFSC. O outro artigo foi publicado no Journal of Applied
Behavior Analysis (JABA), tendo como autores Ligia Melchiori, Deisy de Souza e Julio
de Rose, da UFSCar. Nenhum dos dois artigos foi derivado de dissertacdo ou tese. Vale
lembrar que o primeiro artigo sobre leitura/escrita recombinativa foi publicado no ano de
1989 (conforme Estudo 1); somente apds 11 anos, portanto, foram publicados o0s
primeiros artigos com pessoas com desenvolvimento atipico.

O ano com maior nimero de artigos publicados foi 2014, com trés artigos;
seguido de 2000, 2016 e 2019, cada um com dois artigos. Nota-se que, antes de 2013,
houve oito anos (ndo consecutivos) em que nenhuma publicacdo foi identificada; em
contrapartida, de 2013 em diante, ndo houve ano sem producéo sobre o tema. Na Tabela
11, apresenta-se o numero de artigos por pesquisador que tenha publicado dois ou mais

artigos.

Tabela 11
Nome Completo dos Pesquisadores que Publicaram Dois ou Mais Artigos sobre
Leitura/Escrita Recombinativa com Participantes com Desenvolvimento Atipico e

Namero de Artigos Publicados por Cada Um

Nome completo dos pesquisadores N° de artigos

Grauben José Alves de Assis 6
Camila Domeniconi
Priscila Benitez

Ana Irene Alves de Oliveira
Deisy de Souza

Glenda Miranda da Paixao
Isabela Zaine

José Gongalves Medeiros
Julio C. de Rose

Keila Regina Sales Alves
Olivia Misae Kato

NN DN DN DN DNDDNDND WD
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Dos pesquisadores, 11 publicaram dois ou mais artigos, entre 0s quais,
encontram-se Grauben Assis, Camila Domeniconi e Priscila Benitez, com seis, quatro e
trés artigos publicados, respectivamente.

Em comparacdo com o Estudo 1, que teve 29 pesquisadores identificados,
observa-se, neste estudo, um namero consideravelmente inferior de pesquisadores que
publicaram dois ou mais artigos. Apesar de 0s artigos sobre leitura/escrita recombinativa
com participantes com desenvolvimento atipico terem apresentado, a partir de 2013, uma
certa estabilidade quanto as publicac@es, estas ainda sdo poucas em relagdo a amostra
total (sem discriminacdo da populacao participante), e baixo o nimero de pesquisadores
reconhecidos por publicarem com tal populacéo.

Como poderia haver diferentes pesquisadores que, apesar de publicarem somente
um artigo, seriam de uma mesma instituicdo, também foi verificado o nimero de artigos
para cada instituicdo que teve dois ou mais artigos publicados sobre o tema, como

apresenta a Tabela 12.

Tabela 12
Ndamero de Artigos, Para Cada Instituicdo a que Autores Eram Filiados, que Teve Dois
ou Mais Artigos Publicados Sobre Leitura/Escrita Recombinativa com Participantes

com Desenvolvimento Atipico

Instituicdo de filiacdo dos autores N° de artigos
Universidade Federal do Para (UFPA/Belém) 6
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) 6
Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia - Comportamento, 3

Cognicéo e Ensino (INCT-ECCE)

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Universidade do Estado do Para (UEPA/Belém) 2
Universidade Estadual Paulista (UNESP/Bauru)
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Seis instituicdes foram identificadas por terem duas ou mais publica¢des; quatro
delas, com trés ou mais publicacBes: UFPA e UFSCar, com seis; e INCT-ECCE, com
trés. Novamente, essas trés instituicbes se destacaram pelo numero de publicacdes de
seus pesquisadores, o que se pode compreender, tendo em vista que também tém os
maiores numeros de dissertacoes e teses defendidas sobre leitura/escrita recombinativa
(conforme Figura 18). Com excecdo da PUC-SP, as universidades que tiveram quatro ou
mais dissertacbes e/ou teses defendidas também tiveram dois ou mais artigos a ela

vinculados. Quanto aos periddicos, 0s niumeros de artigos publicados estdo na Tabela 13.

Tabela 13
Namero de Artigos sobre Leitura/Escrita Recombinativa com Participantes com

Desenvolvimento Atipico Publicados por Periodico

Nomes dos periddicos N° de artigos

Revista Brasileira de Educacdo Especial 2
Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva (RBTCC)

Acta Comportamentalia
Estudos de Psicologia

Psicologia: Teoria e Pesquisa

Psicologia: Teoria e Pratica

Extensio: Revista Eletronica de Extenséo
Interacdo em Psicologia

Psicologia Escolar e Educacional

Behavior Analysis: Research and Practice
Journal of Applied Behavior Analysis (JABA)
The Analysis of Verbal Behavior (TAVB)
The Psychological Record

i e e e i = = T S IR I N

Total: 17

Os quatro peridédicos com maior nimero de artigos publicados foram: Revista
Brasileira de Educacdo Especial, RBTCC, Acta Comportamentalia e Estudos de

Psicologia, cada um com dois artigos publicados. Os demais periddicos publicaram



91

somente um artigo sobre o tema. Ao todo, foram identificados 13 periodicos que
publicaram um ou mais artigos com a populacdo com desenvolvimento atipico.

Apols anélise dos dados basicos das pesquisas, segue-se uma analise mais
detalhada de seus objetivos, participantes, procedimentos e resultados. A partir daqui,
somente os trabalhos selecionados na Etapa 2 foram analisados (ver critérios de exclusdo
no Método, p.?). Foram considerados 32 estudos para analise detalhada, dos quais, 26
estudos foram derivados de 24 dissertacOes e teses; e seis estudos, derivados de cinco
artigos.

Objetivo Geral

Na Tabela 14, encontram-se o0s objetivos gerais identificados e os nimeros de
estudos correspondentes a cada um. Buscou-se formular categorias que expressassem o
mais fielmente possivel os objetivos descritos nas pesquisas. Em decorréncia disso,

alguns objetivos, embora ndo iguais, foram semelhantes.
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Tabela 14

Ndmero de Estudos Publicados de Acordo com Cada Objetivo Geral Identificado

Objetivos Gerais N° de estudos
1) Analisar o efeito de um Unico procedimento/programa de ensino 14
2) Analisar o efeito de procedimentos de ensino combinados 4
3) Investigar o efeito de procedimentos de corre¢do/adicionais 3
4) Investigar, por meio de procedimentos de ensino isolados e/ou combinados, 2

variaveis que afetam o responder sob controle restrito de estimulos

5) Verificar o efeito de um programa de ensino aplicado por cuidadores 2
(educadores e/ou familiares)

6) Comparar os efeitos de diferentes procedimentos de ensino e/ou correcdo 2

7) Analisar o efeito de procedimentos de ensino combinados e comparar os efeitos 1
de diferentes procedimentos de ensino e/ou correcdo

8) Analisar o efeito de um Unico programa de ensino, bem como a generalizacéo 1
dos resultados para um novo contexto (ambiente)

9) Avaliar o efeito de um programa de ensino aplicado em formato de jogo(s) 1
10) Avaliar o efeito de um programa de ensino aplicado por cuidadores por meio 1
de jogo(s)

11) Verificar o efeito de um programa de ensino de leitura/escrita sobre 0s 1

resultados de testes de quociente de inteligéncia (QI) em participantes com QI
abaixo da faixa de normalidade

Total: 32

Nota. Nesta tabela, foram apresentadas somente as variaveis independentes (V1) dos
estudos (com excecdo do Objetivo 11), pois a variavel dependente (VD) se manteve a
mesma para todos os estudos: aprendizagem de leitura/escrita e a emergéncia de

leitura/escrita recombinativa.

Entre os 32 estudos, 14 tiveram como objetivo “analisar o efeito de um Unico
procedimento/programa de ensino sobre a leitura/escrita e a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa”. Os demais objetivos tiveram quatro ou menos estudos identificados. Ao
todo, foram encontrados 11 objetivos gerais.

Conforme ja relatado, alguns objetivos foram semelhantes; entretanto, contém

diferencas consideradas relevantes, como, por exemplo, 0s objetivos 9 e 10, em que se
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pretendia verificar o efeito da aplicacdo de um jogo na aprendizagem de leitura/escrita e
emergéncia da leitura/escrita recombinativa; entretanto, numa pesquisa utilizaram-se
como aplicadores os cuidadores dos participantes, e, na outra, 0s proprios pesquisadores
foram aplicadores.
Participantes

Neste item, as caracteristicas dos participantes sdo analisadas. As faixas etarias
sdo apresentadas conforme constavam em cada estudo (Tabela 15), e, portanto, as

categorias ndo sdo excludentes.
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Tabela 15

Ndamero de Estudos de Acordo com a Faixa Etaria dos Participantes

Faixa etaria dos participantes N° de estudos
5 a8 anos 1

5a9anos
5a 11 anos
5a 14 anos
6 a 11 anos
6 a 13 anos
7 anos
7 a9 anos
8 a 12 anos
8 a 16 anos
8 a 31 anos
8 a 44 anos
9 anos
9 a 10 anos
9 a 11 anos
9a 12 anos
9 a 14 anos
9 a15anos
9 a 25 anos
11 anos
14 anos
14 a 26 anos
15 a 24 anos
17 a 19 anos
19 a 32 anos
20 a 42 anos
26 a 37 anos

P R R R R R R R P NNNR R R R R R R NP R R WR PR

Total: 32

A faixa etaria presente em maior nimero de estudos foi de seis a 11 anos (trés
estudos), seguida das faixas de oito a 12 anos, de nove a 14 anos e de nove a 15 anos,
cada uma com dois estudos. Doze estudos tiveram como participantes somente criangas
(até 11 anos de idade). Ademais, a maioria dos estudos (25 estudos) teve a0 menos uma
crianga como participante. Vale lembrar que a predominéncia de criangas nesses estudos

também foi identificada no Estudo 1 e nas revisdes anteriores sobre o tema com a
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populacdo em geral (Hibner et al., 2014; Moroz et al., 2017; Paix&o et al., 2013; Queiroz
etal., 2011).

Em relacdo ao sexo/género dos participantes, 13 estudos tiveram participantes de
ambos os sexos/géneros. Em 10 estudos, participaram somente pessoas do sexo/género
masculino, enquanto, em trés, somente pessoas do sexo/género feminino participaram.
Em seis estudos, ndo constava o sexo/género dos participantes.

Os diagndsticos atribuidos aos participantes também foram identificados,
conforme Figura 21. Nota-se que, em algumas pesquisas, foram encontrados
participantes com dois ou mais diagnosticos diferentes, e, portanto, constam diferentes

combinacdes de diagndsticos.

Figura 22

Ndamero de Estudos de Acordo com o Diagnostico dos Participantes do Estudo 2

Transtorno do Espetro Autista - TEA
Sem diagnostico

Muiltiplos diagndsticos

Paralisia Cerebral - PC

Deficiéncia Intelectual - DI
Dislexia/Risco de dislexia

TEA e/ou DI

Diagnostico

Sindrome de Asperger
Sindrome de Down
Sindrome de Down e/ou DI

Sindrome de Asperger ou TEA

Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e/ou TEA

Ndmero de estudos

Entre os diagnosticos, destaca-se o TEA, com oito estudos, que tiveram somente

participantes com esse diagnostico. Ademais, outros quatro estudos tinham ao menos um
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participante com TEA. Um ponto importante de se enfatizar, assim como no Estudo 1,
foi que os diagnosticos foram identificados de acordo com o relato da pesquisa, pois,
conforme o DSM-5 (APA, 2014), a sindrome de Asperger e o0 TGD passaram a se
enquadrar no TEA.

Cinco estudos relataram que seus participantes tinham atraso no
desenvolvimento, mas ndo descreveram nenhum diagndstico. Em quatro estudos, foram
identificados trés ou mais diagndsticos diferentes a seus participantes, enquadrando-se
esses participantes como “multiplos diagnosticos”. Nessa categoria, foram encontrados
0s seguintes diagnosticos: DI, transtorno nao especificado do desenvolvimento de
habilidades escolares, disturbio da atividade e da atencdo, TDAH, PC, sindrome de
Down, sindrome de West, deficit de aprendizagem e microcefalia.

Além do diagnostico, também foi identificado se os participantes de cada estudo

tinham deficiéncia fisica, visual ou auditiva, conforme descreve a Figura 23.

Figura 23
Ndamero de Estudos que Tiveram como Participantes Deficientes Fisicos, Visuais e/ou

Auditivos no Estudo 2
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Observa-se que, na grande maioria dos estudos, ndo foi identificada nenhuma das
deficiéncias investigadas para nenhum dos participantes. Trés estudos tiveram todos os
seus participantes com alguma deficiéncia fisica, enquanto um estudo teve algum(ns)
participante(s) com deficiéncia auditiva. Os participantes dos estudos que tinham pessoas
com deficiéncia fisica tinham PC, e a deficiéncia era advinda da PC.

Em relacdo ao comportamento verbal dos participantes, identificou-se que a
grande maioria dos estudos (29 estudos) tinha como participantes pessoas verbais vocais,
embora, em alguns desses estudos, tenha sido relatado que os participantes tinham
dificuldades relacionadas a comunicacao verbal vocal, como problemas de articulacdo
das palavras, dificuldades em falar frases longas, ecolalia e fala estereotipada.

Dois estudos tiveram somente participantes verbais ndo vocais. Os participantes
desses estudos também tinham PC. Em um desses estudos (Paixdo, 2012), foi relatado
que os participantes se comunicavam por gestos e expressdes faciais. Um estudo teve
tanto participantes verbais vocais quanto participantes verbais ndo vocais, que se
comunicavam por meio de sinais manuais (Gomes, 2011). Nenhum estudo teve
participantes ndo verbais.

Visando a compreender melhor as caracteristicas dos participantes, 0s
instrumentos avaliativos aplicados para identificacdo dessas caracteristicas e 0S
resultados obtidos com base em sua aplicacdo foram identificados na Tabela 16. Somente
0s estudos que utilizaram um ou mais instrumentos avaliativos participaram dessa
andlise. Para tornar viavel a descrigdo dos resultados, em cada estudo, identificou-se o
resultado geral para todos os participantes conforme constava da pesquisa. Assim, ndo
foi possivel realizar um detalhamento do resultado de cada participante. Alguns estudos
ndo aplicaram os instrumentos avaliativos para todos os participantes; a categoria “Nao

consta” foi criada para identificar esses casos. Mais de um instrumento podia ter sido
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aplicado por estudo; dessa forma, a quantidade de estudos ndo representa o numero total

de estudos encontrados no Estudo 2 da presente revisao.

Tabela 16
Namero de Estudos Segundo o Resultado Obtido com a Aplicacdo de Cada Um dos

Instrumentos Avaliativos ldentificados

Instrumentos avaliativos e seus resultados N° de estudos por resultado
1) Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT)
Idade verbal inferior & cronolégica

Idade verbal inferior a cronoldgica e ndo consta
2) Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas (WISC)
Intelectualmente deficiente
Intelectualmente deficiente e ndo consta
Intelectualmente deficiente e limitrofe
Intelectualmente deficiente, limitrofe e ndo consta
N&o consta
3) Childhood Autism Rating Scale (CARS)
Autismo leve/moderado
Autismo leve/moderado e grave
Autismo leve/moderado, grave e sem autismo
Autismo leve/moderado, grave e ndo consta
4) Assessment of Basic Learning Abilities (ABLA)
Nivel 6
Nivel 2
Nivel 6 e 4 1
5) Psychoeducational Profile-Revised (PEP-R)
Desenvolvimento abaixo do esperado para a idade cronoldgica 2
Desenv. abaixo do esperado para a idade cronolégica e ndo 1
consta
6) Escala de Inteligéncia Wechsler para Adultos (WAIS)
Extremamente baixo e limitrofe 1
Extremamente baixo, média inferior e ndo consta 1
7) Instrumento de Av. do Repertorio Bésico para Alfabetizago
(IAR)
Todos possuem as habilidades testadas, com excecéo da 1
coordenacdo motora fina.
A maioria apresentou direcdo, posicéo, espaco e quantidade; nas 1
demais habilidades houve varia¢Ges entre participantes.
8) Assessment of Basic Language and Learning Skills -Rev.
(ABLLS-R)
Repertorio de linguagem receptiva, imitacdo vocal, formulacéo 1
de pedidos, nomeac&o de objetos e figuras e vocalizacdes
espontaneas.
9) Inventario Portage Operacionalizado (IPO)
Repertério comportamental inferior ao esperado para idade 1
cronoldgica
10) Escala de Maturidade Mental Colimbia (CMMS)
Nivel superior e ndo consta 1
11) Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement
Program (VB-MAPP)
Nivel 2 1

N 0

PR W e L S

= W
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Inicialmente, deve-se considerar que, entre os 32 estudos encontrados, em 10, ndo
se aplicou nenhum instrumento avaliativo. Assim, foram identificados e analisados 22
estudos em gue se aplicaram um ou mais instrumentos.

Entre os instrumentos identificados, destaca-se o Peabody Picture Vocabulary
Test — PPVT: criado em 1981 e posteriormente atualizado (Dunn & Dunn, 2007), esse
instrumento foi aplicado em 10 estudos. Seguem-se a Escala de Inteligéncia Wechsler
para Criancas — WISC (Wechsler, 1949; Wechsler & Figueiredo, 2002) e Childhood
Autism Rating Scale — CARS, tanto na versao estrangeira quanto na brasileira (Pereira,
2007; Schopler et al., 1988), com oito e seis estudos, respectivamente. Os 10 estudos que
aplicaram o PPVT tinham todos ou algum(ns) participante(s) que, no teste, apresentaram
idade verbal inferior a cronoldgica. Na maioria dos estudos que aplicaram a WISC, todos
ou algum(ns) participante(s) foram classificados como intelectualmente deficientes.
Autismo leve/moderado também foi identificado para todos ou para algum(ns)
participante(s) dos estudos que aplicaram a CARS.

Identificam-se, nos estudos que utilizaram a CARS, participantes com autismo
grave. A diversidade entre os participantes torna possivel identificar se o treino de
leitura/escrita foi efetivo para emergéncia da leitura/escrita recombinativa com
participantes com diferentes caracteristicas. Da mesma forma, por meio dos estudos que
aplicaram o ABLA, pode-se verificar, por exemplo, se ha diferencas no desempenho dos
participantes nos testes de leitura/escrita recombinativa em decorréncia dos niveis
atingidos nesse instrumento. Tal analise € apresentada adiante, no item que avalia 0s
resultados dos estudos.

Na Figura 24, encontra-se 0 numero de estudos por nivel de escolaridade dos seus

participantes.



100

Figura 24

Ndmero de Estudos por Nivel de Escolaridade dos Participantes do Estudo 2
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NuUmero de estudos

Na maioria dos estudos (19 de 32), ndo foi mencionado o nivel de escolaridade
de seus participantes. Oito estudos descreveram que todos o0s participantes estavam no
ensino fundamental. Em nenhum dos estudos, identificaram-se participantes do ensino
médio e do ensino Superior.

Em 19,6% dos estudos analisados no Estudo 1, ndo constava o nivel de
escolaridade dos participantes, enquanto, no Estudo 2, mais da metade das pesquisas néo
forneceu essa informacéo. Esse dado demonstra que as pesquisas de leitura/escrita
recombinativa de pessoas com desenvolvimento atipico falham quanto ao fornecimento
de informacdes relevantes, como o nivel de escolaridade ou que tais participantes nao
estavam inclusos na educacdo regular — e, portanto, ndo se enquadram em um nivel de
escolaridade especifico.

As modalidades educacéo especial e EJA também foram verificadas nos estudos

analisados, como mostra a Figura 25.
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Figura 25
Ndmero de Estudos de Acordo com a Modalidade de Ensino (Educacdo Especial e

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA) Oferecida aos Participantes do Estudo 2
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Modalidade de ensino

Em metade dos estudos, nenhum dos participantes estavam na educacao especial.
Na outra metade, todos ou, pelo menos, algum(ns) dos alunos frequentavam essa
modalidade de ensino. Ja em relagdo a EJA, somente um estudo foi identificado com
todos os participantes nessa modalidade de ensino.

No Estudo 1, verificou-se que 81,7% dos estudos ndo tinham nenhum participante
incluido na educacao especial, de modo semelhante aos resultados obtidos na revisdo de
Moroz et al. (2017), na qual a quase totalidade dos participantes (97,3%) ndo frequentava
essa modalidade de ensino. Considerando que, neste Estudo 2, foram analisados apenas
estudos que tiveram como participantes pessoas com desenvolvimento atipico, uma
porcentagem superior de estudos em que os participantes frequentavam educacgéo
especial, em comparacdo com o Estudo 1, é compreensivel, uma vez que, neste ultimo,
foram analisados estudos com participantes tipicos e atipicos.

Em relacdo a EJA, tanto no Estudo 1 (com 2%) quanto no Estudo 2 (com 3,1%),

poucos estudos tiveram participantes incluidos nessa modalidade de ensino. Embora
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pudesse ser esperado que, no Estudo 2, houvesse mais participantes frequentando EJA,
tendo em vista que participantes com NEE, frequentemente, encontram-se atrasados
quanto a série que deveriam estar cursando (Gomes & Mendes, 2010; Meletti, 2014;
Silva & Meletti, 2014), muitos alunos que estdo na faixa etaria mais adequada para
estarem matriculados no EJA frequentam o ensino regular ou especial (Silva & Meletti,
2014).

Para finalizar a caracterizacdo dos participantes das pesquisas que avaliaram a
emergéncia da leitura/escrita recombinativa em pessoas com desenvolvimento atipico, a
caracterizacdo do ensino escolar conforme a inclusdo também foi analisada, na Figura

26.

Figura 26
Ndamero de Estudos de Acordo com a Caracterizacdo do Ensino Escolar Oferecido aos
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NUmero de estudos

Em cerca de um terco dos estudos (10 estudos), ndo constava essa informagéo.

Em sete estudos, todos os participantes estavam totalmente incluidos na educacao
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regular; em outros sete estudos, ao menos um participante estava submetido a inclusédo
total. Em relacdo a educacéo especial, em sete estudos, todos os participantes se incluiam
nesse tipo de formacdo; em outros quatro estudos, a0 menos um participante se incluia
na educacdo especial.

No que diz respeito aos participantes, conclui-se, portanto, que apesar de terem
sido selecionadas, neste estudo, somente pesquisas que tiveram como participantes
pessoas com desenvolvimento atipico, identificou-se uma grande diversidade em relacao
as suas caracteristicas, especialmente o diagnostico e a caracterizagdo do ensino
conforme inclusdo. Isso demonstra uma abrangéncia dos estudos sobre leitura/escrita
recombinativa para essa populacdo, que, apesar de ter o atraso no desenvolvimento como
caracteristica em comum, apresenta diferentes perfis em relacdo as variaveis analisadas.

Método

Aspectos Gerais

Até aqui, os dados béasicos, 0s objetivos gerais e as caracteristicas dos
participantes foram analisados. Neste item, encontram-se as informacdes relativas ao
método dos estudos selecionados.

Inicialmente, identificou-se 0 nimero de participantes por estudo, na Figura 27.
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Figura 27
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Ao todo foram identificados 154 participantes nos 32 estudos encontrados. Boa
parte dos estudos teve trés participantes (12 estudos). Nas demais categorias relativas ao
namero de participantes, foram encontrados até trés estudos. Vinte e trés estudos tiveram
até cinco participante, e nove estudos tiveram de seis a 14 participantes.

Em relacéo ao tipo de treino realizado, destaca-se que, em quase todos os estudos
(31) foram realizados treinos individuais. Somente em um estudo 0s treinos ocorreram
de forma individual e grupal. Em nenhum estudo, foi identificado um treino somente
grupal.

Em contrapartida, na revisdo de Moroz et al. (2017) sobre o tema, identificou-se
que a maioria dos estudos (66,6%) realizaram treinos somente em formato grupal. Vale
ressaltar que somente 2,7% dos participantes dessas pesquisas tinham NEE. Portanto,
provavelmente, a grande maioria dos participantes apresentava desenvolvimento tipico.
Dessa forma, conclui-se que pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa realizadas com

pessoas com desenvolvimento atipico sdo predominantemente aplicadas de forma
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individual, enquanto as pesquisas realizadas com participantes com desenvolvimento
tipico frequentemente ocorrem em formato grupal.

Além disso, conforme se observou na Figura 27, a maioria das pesquisas foi
realizada com até cinco participantes. Assim, 0 numero pequeno de participantes por
estudo pode ser justificado pelo tipo de treino realizado: o individual. Seria importante
que pesquisas futuras planejassem treinos grupais e com um maior numero de
participantes, comparando as diferencas entre esses dois formatos (individual e grupal)
nos desempenhos, chegando mais préximo a realidade do ensino em sala de aula.

A seguir, na Figura 28, encontra-se 0 nimero de estudos de acordo com os agentes
de intervencdo, que foram as pessoas responsaveis por aplicar os treinos para 0S

participantes.

Figura 28

Ndmero de Estudos de Acordo com os Agentes da Intervencao
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Agente(s) da intervencdo

Na grande maioria das pesquisas (em 28 dos 32 estudos), o pesquisador foi o
unico agente da intervencdo. Em dois estudos, o agente da intervencédo foi um familiar
do participante; em um estudo, os agentes foram o pesquisador, um familiar e o professor;

e em outro, o pesquisador, o professor e um estagiario.
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Esse dado aponta que os pesquisadores optam por aplicar os treinos, em vez de
treinar outros agentes para realizar essa aplicacdo. Dado semelhante também foi
encontrado na revisdo de Moroz et al. (2017), na qual, em todos os estudos analisados,
somente o pesquisador foi identificado enquanto agente da intervencdo, ou seja,
independentemente do tipo de desenvolvimento dos participantes (tipico ou atipico), 0s
treinos das pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa ocorrem predominantemente
por meio da aplicacdo do pesquisador.

O professor aplicou o treino aos participantes somente em dois estudos.
Pesquisas futuras poderiam incluir mais frequentemente esse importante agente de
intervencdo, que cotidianamente tem a responsabilidade de ensinar repertorios
académicos, como a leitura e a escrita, investigando estratégias para o treino dos
professores e visando a garantir a integridade na aplicacéo e a efetividade do treino sobre
0s comportamentos de leitura/escrita de seus alunos.

Buscou-se também identificar se o treino foi aplicado utilizando somente
software, somente materiais fisicos ou software e materiais fisicos, conforme se vé na

Figura 29.
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Figura 29

Ndmero de Estudos de Acordo com os Instrumentos para o Ensino
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Nota-se que, na maioria das pesquisas (26 estudos), algum software foi utilizado.
Em 16 estudos, somente o software foi utilizado; e, em 10 estudos, materiais fisicos
foram utilizados em conjunto com o software. Finalmente, em seis estudos, foram
utilizados somente materiais fisicos.

Entre os materiais fisicos utilizados, encontram-se o0s jogos (e.g., jogo da
memoria, bingo, domind, AbraKedabra®), cartdes/folhas com as figuras e unidades
textuais escritas ou impressas, livros para leitura, pastas para a apresentacdo dos
estimulos e, até mesmo, cubos de madeira utilizados na construcdo das unidades textuais.

Ja em relacdo aos softwares utilizados, destaca-se o Aprendendo a Ler e a
Escrever em Pequenos Passos (Rosa Filho et al., 1998), também conhecido como
Programa de Leitura (ProgLeit), que foi frequentemente empregado nas pesquisas com
software selecionadas para o Estudo 2 (e.g., Aradjo, 2007; Benitez, 2011; Carvalho,
2013; Freitas, 2008; Gomes, 2014; Menzori, 2016; Tizo, 2016). Destinado ao ensino da

leitura e da escrita, esse software permite a programacéo de tentativas com MTS, visando

9 Jogo de tabuleiro criado para o ensino de leitura e escrita (Souza, 2007).
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ao ensino de relacOes arbitrarias por meio de pareamentos entre estimulos sonoros e/ou
visuais. Ademais, outros software também foram utilizados, com uma proposta de ensino
semelhante ao ProgLeit, como o Mestre (Goyos & Almeida, 2010), 0 PROLER 7.1 (Assis
& Santos, 2010) e 0 EQUIVIUM (Pimentel et al., 2009), todos utilizados em, no minimo,
duas das pesquisas selecionadas neste estudo.

Ademais, alguns pesquisadores (Oliveira et al., 2014; Paixao, 2012; Rodrigues,
2000) adaptaram os software e/ou materiais fisicos de acordo com as necessidades fisicas
dos participantes. Todas essas pesquisas foram realizadas somente com participantes
diagnosticados com PC, e, portanto, com comprometimento motor que poderia interferir
no desempenho durante o treino. Paixdo (2012) e Oliveira et al. (2014) utilizaram mouses
adaptados, acionadores de pressdo e escaneamento'® dos estimulos-comparagio,
enquanto Rodrigues (2000) descreveu o uso de blocos de madeira com estimulos textuais
escritos, em vez de cartolina, para facilitar a manipulacédo dos estimulos durante tarefas
de construcdo das unidades textuais.

O ndmero de sessbes por estudo também foi identificado, conforme Tabela 17.
Esse numero foi descrito assim como estava no estudo, e, portanto, as categorias nao sao
excludentes. Foram considerados 0 menor e 0 maior nimero de sessGes necessarias para

todos os participantes de cada estudo que finalizaram o treino.

10 Recurso que sinaliza com pontos luminosos na tela cada estimulo comparagdo a cada tentativa
programada no software para realizagéo da escolha do estimulo.
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Tabela 17

Numero de Estudos de Acordo com o Numero de Sessdes

N° de sessdes N° de estudos
3 a 5 sessOes 1
9 a 26 sessdes

10 a 18 sessBes
14 a 24 sessoes
15 a 26 sessBes
18 a 37 sessoes
19 a 21 sessBes
20 a 75 sessoes
24 sessOes

26 a 48 sessoes
30 sessOes

42 a 101 sessoes
47 a 76 sessOes
218 sessoes
Né&o consta

L e = T T T S N =
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[ee]

Total:

w
N

Na maioria dos estudos (18 estudos), ndo constava a quantidade de sessbes
experimentais. Ao se comparar 0s estudos, observa-se uma grande variacdo do nimero
de sessdes, de trés até 218 sessoes.

Na Tabela 18, foi descrita a duracéo da pesquisa em meses e/ou anos. Novamente,
as categorias ndo sdo excludentes, pois foram identificadas conforme constavam dos

estudos.
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Tabela 18

Ndmero de Estudos de Acordo com a Duracao do Estudo em Meses e/ou Anos

Duracéo do estudo em meses e/ou anos N° de estudos
2 meses 1
3 meses 1
3 a4 meses 1
4 meses 1
7 meses 1
8 meses a 1 ano e 8 meses 1
1 ano 1
1 ano e 5 meses 1
2 anos 1
N&o consta 23

Total: 32

Na grande maioria das pesquisas (23 estudos), ndo constava informacéo sobre a
duracdo do estudo. Nas demais pesquisas, observou-se uma grande variacdo. Em quatro
estudos, a duracdo foi de até quatro meses; em contrapartida, trés outros estudos duraram
um ano ou mais.

Destaca-se a falta de informacdes em relacdo a duracdo dos estudos, tanto em
numero de sessbes (conforme Tabela 17), quanto em meses e/ou anos (Tabela 18). Essa
é uma questdo relevante, tendo em vista que esses dados sao importantes para replicacoes
do procedimento e, também, para o planejamento de futuras pesquisas.

Na Tabela 19, consta 0 numero de estudos de acordo com o setting dos treinos.
Quando se tratava da escola, também se identificou onde os treinos ocorreram, se em
uma sala qualquer, fora do seu uso comum, preparada especificamente para a pesquisa,
ou em sala de aula funcionando como tal (durante as aulas, com os participantes

presentes).
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Tabela 19

Ndamero de Estudos de Acordo com o Setting do Treino

Setting do treino N° de estudos

Escola (sala qualquer) 9
Instituicdo de atendimento especializado 4
Universidade 2
Clinica 2
Universidade e Escola (sala qualquer) 2
Universidade e Residéncia 2
Instituic8o publica de ensino e pesquisa 2
Residéncia 1
Residéncia e Escola (sala de aula funcionando como tal) 1
Universidade, Residéncia e Escola (sala qualquer) 1
Instituicdo de atendimento especializado, Residéncia e Instituicdo religiosa 1
N&o consta 5

Total: 32

Em nove estudos, os treinos foram realizados nas escolas dos participantes, em
uma sala qualquer, fora do seu uso comum (e.g., laboratério de informatica, sala de aula,
sala da coordenadora, etc.). Dois ou trés diferentes settings de treino foram identificados
em sete estudos. Treinos nas residéncias dos participantes foram realizados em seis
estudos, isoladamente ou em conjunto com outros settings. Em cinco estudos, essa
informacao ndo constava.

Diferentemente do que foi encontrado aqui, em que menos da metade dos estudos
ocorreu somente na escola ou na escola e em outro(s) setting(s), na revisdo de Moroz et
al. (2017) sobre o tema, identificou-se que todos os estudos analisados foram realizados
na escola dos participantes. Entretanto, nenhum estudo encontrado em Moroz et al.
(2017) ocorreu em sala de aula funcionando como tal, pois o Unico agente de intervengédo
identificado nessa revisao foi o pesquisador.

Provavelmente, a predominancia de estudos nas escolas foi para assegurar a

presenca dos participantes durante toda a pesquisa, j& que o professor, na grande maioria
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dos estudos, ndo foi o agente de intervencdo (conforme Figura 28). Ademais, apesar de
alguns estudos (seis) terem sidos realizados nas residéncias dos participantes, somente
em metade deles (trés) os agentes da intervencdo foram os familiares dos participantes.

Embora em alguns estudos, ndo tenha sido identificado o local da aplicacéo,
houve uma descricdo do ambiente experimental em todos eles. Em quase todos (com
excecdo do estudo que foi realizado em sala de aula funcionando como tal), o
procedimento ocorreu em uma sala qualquer, organizada com 0s materiais necessarios
para o treino e com o minimo possivel de variaveis estranhas. Apesar da importancia de
um ambiente controlado para se identificar as variaveis responsaveis pela mudanca de
comportamento, a falta de ensino com grupos (conforme ja relatado) em ambientes
naturais, especialmente em salas de aula funcionando como tal, tendo os professores
como agentes de intervencdo, impede uma analise do treino nas condi¢cdes em que
cotidianamente o ensino de leitura e escrita ocorre.

Além disso, os settings dos testes foram 0s mesmos que o0s dos treinos em todos
os estudos analisados, nao tendo sido verificada a generalizacdo dos comportamentos
ensinados para outros ambientes. Somente em um estudo (Rodrigues, 2000), houve o
relato de entrevistas com professores e pais, e observacfes em sala de aula apés a
pesquisa. Aponta-se aqui a necessidade de que pesquisadores realizem avaliagfes em
outros ambientes, verificando a generalidade das habilidades ensinadas, tendo em vista a
importancia da leitura e da escrita em varios ambientes para além da escola.

Para finalizar a andlise dos aspectos gerais do método dos estudos, 0s

delineamentos utilizados foram analisados, conforme Figura 30.
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Figura 30

Ndamero de Estudos de Acordo com os Delineamentos Experimentais
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Na grande maioria dos estudos (29 de 32), somente delineamentos experimentais
de sujeito Unico (ou intrassujeito) foram identificados; em trés estudos, encontraram-se
tanto delineamentos de sujeito Gnico como de grupo (ou entre sujeitos). Nenhum estudo
utilizou somente delineamento de grupo.

Os delineamentos de sujeito Unico sdo geralmente recomendados, pois cada
organismo tem uma histéria individual de interacdo com o seu ambiente, e, portanto, ao
utilizar médias grupais (analise frequentemente realizada em delineamentos de grupos),
o individuo pouco é representado, uma vez que seu comportamento individual difere do
grupo como um todo (Sampaio et al., 2008).

Entre os delineamentos experimentais de sujeito Gnico, o0 mais frequentemente
empregado foi a realizacdo de pré e pds-teste para avaliar o efeito do ensino no
desempenho de cada participante. Em alguns estudos (e.g., Benitez, 2015; Gomes, 2011;
Gomes, 2007; Menotti, 2016), identificou-se o delineamento de linha de base multipla
entre palavras, comum nas pesquisas da area, pois permite verificar o desenvolvimento

da leitura e/ou escrita ao longo do ensino, com aplicacdes de testes antes e apds cada
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conjunto de unidade textual ensinada. Em relacdo ao delineamento de grupo, encontrado
em trés estudos, foi identificado o delineamento de linha de base multipla entre grupos

em um estudo, e o delineamento de grupo-controle em dois.

Fidedignidade e Integridade

A partir deste item, a analise foi feita por programa de ensino, e ndo por estudo.
Isso ocorreu pois, em dois trabalhos, observou-se que diferentes programas de ensino
foram aplicados em um mesmo estudo. Quando as variaveis “Avaliacdo da integridade
da pesquisa”, “Avaliagdo da fidedignidade da pesquisa”, “Procedimentos principais de
ensino/corre¢do”, “Relagdes ensinadas no treino” ¢/ou “Relagdes avaliadas nos testes de
leitura/escrita recombinativa” foram aplicadas para diferentes participantes e seus
resultados foram apresentados separadamente, considerou-se que houve diferentes
programas de ensino. Na tese de Gomes (2011), por exemplo, um estudo foi dividido em
duas etapas, que tinham medidas de integridade e de fidedignidade, procedimentos,
relacBes ensinadas, resultados e participantes distintos (somente dois participantes da
primeira etapa continuaram na segunda etapa), o que tornava inviavel analisad-lo como
um unico programa de ensino.

Identificaram-se 35 programas de ensino nos 32 estudos selecionados. Em um
estudo, foram identificados dois programas de ensino; e em outro, trés. Vale frisar que
as variaveis das secOes anteriores a esta foram analisadas por estudo, pois a aplicacdo de

diferentes programas de ensino ndo exigiu que fosse alterada a forma de categorizagéo
que vinha sendo utilizada até entéo.

As informac6es quanto a integridade e a fidedignidade dos programas de ensino

estdo apresentadas na Figura 31.
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Figura 31
Ndamero de Programas de Ensino de Acordo com a Ocorréncia (ou Nao) da Avaliacdo
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Ocorréncia da avaliacdo da integridade/fidedignidade

Em apenas um dos 35 programas de ensino, foi avaliada a integridade da
aplicacdo do procedimento; e, em apenas 10 programas, houve avaliacdo de
fidedignidade.

O uso predominante de software nessas pesquisas pode justificar a quase auséncia
de avaliacdo de integridade. Entretanto, em metade dos estudos, materiais fisicos ou
software em conjunto com materiais fisicos fizeram parte do treino (ver Figura 29), o que
sinaliza que a aplicacdo do procedimento foi total ou parcialmente feita pelo pesquisador,
tornando importante a avaliacdo da integridade.

O uso de software também permite o registro das respostas automaticamente, o
que dispensaria a necessidade de acordo entre observadores. No entanto, durante os testes
e 0s treinos de nomeacdo oral, que ocorreram frequentemente nos estudos, as respostas

foram registradas pelo pesquisador; e, também, como ja mencionado, em metade dos
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estudos, materiais fisicos foram utilizados nos treinos, ndo ocorrendo, assim, o registro
automatico das respostas.

Quanto aos resultados das avaliacbes de integridade e de fidedignidade,
identificou-se que o Unico programa de ensino que avaliou a integridade da aplicacéo
apresentou resultado superior a 90% de concordancia entre observadores. Em relacéo a
fidedignidade, em oito programas de ensino, os resultados foram superiores a 90%; e, em

dois, os resultados ficaram entre 80% e 100% de concordancia.

Procedimentos

A seguir, os procedimentos principais de ensino/corre¢ao foram apresentados por
programa de ensino (Tabela 20). Tais procedimentos foram assim denominados porque
foram os principais por meio dos quais o ensino das relacdes ocorreu durante o treino; 0s
demais procedimentos foram acoplados a eles. Vale lembrar que, na categoria
“Construgdo de resposta”, incluem-se os procedimentos denominados coépia, ditado e
oralizacdo (CDO), constructed-response matching-to-sample (CRMTS), anagrama,
montagem, entre outros, pois eles tém como caracteristica comum a construcdo de uma
unidade textual por meio da selecdo de unidades menores, visando ao ensino de copia

e/ou ditado.
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Tabela 20

Procedimentos Principais de Ensino/Correcdo por Numero de Programas de Ensino

Procedimentos principais de ensino/correcdo N° de programas de
ensino

MTS tipico e Construgdo de resposta 16
MTS tipico, Construcdo de resposta e Tarefa de nomeacao 4
Construcdo de resposta 2
MTS tipico e Consciéncia Fonoldgica 2
MTS tipico e Discriminagdo Simples 2
MTS adaptado ou multimodelo e Tarefa de nomeagao 2
MTS adaptado ou multimodelo 1
MTS adaptado ou multimodelo e MTS adaptado ou multimodelo 1
com Construcdo de resposta
MTS tipico 1
MTS tipico e Tarefa de nomeacéao 1
MTS tipico, Construgdo de resposta e Leitura de livros com 1
questBes de compreensdo
Discriminacdo Condicional por meio de jogos e Construcdo de 1
resposta
MTS tipico, Discriminacéo Condicional por meio de jogos e Tarefa 1
de nomeacéo

Total: 35

Boa parte dos programas de ensino (16 em 35) foi formada pelos procedimentos
de MTS tipico e de construcdo de resposta, seguidos pelo procedimento de MTS tipico,
construcao de resposta e tarefa de nomeacao, encontrado em quatro programas de ensino.
As demais configuracGes de procedimentos foram encontradas em um ou dois programas
de ensino. Ao todo, foram identificados nove diferentes procedimentos de ensino.

O MTS tipico e a construcdo de resposta foram procedimentos frequentemente
mencionados nas revisdes anteriores sobre o tema, nas quais ndo houve restricdo da
populagédo-alvo (Hubner et al. 2014; Moroz et al., 2017; Paix&o et al., 2013). Os
procedimentos aqui definidos como construcdo de resposta foram aqueles que se

mostraram efetivos para emergéncia da leitura/escrita recombinativa nas revisfes de
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Hibner et al. (2014) e de Paixdo et al. (2013), o que pode justificar ser este um dos
procedimentos mais utilizados também com a populacdo com desenvolvimento atipico.

Ao se analisar a ocorréncia de cada procedimento identificado, isoladamente,
observa-se que o procedimento mais utilizado foi o MTS tipico, identificado em 28
programas de ensino, seguido pela construcdo de resposta, encontrada em 25 programas.
Por outro lado, os procedimentos de consciéncia fonologica, discriminagdo simples,
discriminacdo condicional por meio de jogos e leitura de textos com questdes de
compreensdo'! ocorreram em apenas um ou dois programas de ensino.

Ademais, outras variacOes desses procedimentos principais foram identificadas.
Entre os 28 programas de ensino que tiveram o MTS tipico como procedimento principal,
10 foram combinados a aprendizagem por exclusédo, e um, a aprendizagem por exclusao
e controle por novidade.*? Quanto ao procedimento de construcio de resposta, entre 0s
25 programas de ensino que o aplicaram, seis utilizaram oralizacdo. Entre eles, dois
foram descritos como CDO, outros dois CO (copia com oraliza¢do), um como CRMTS
com oralizacdo e, em outro, ocorreu a aplicacdo de CO, DO (ditado com oralizacdo) e
CDO. Os dois programas de ensino que aplicaram CDO também realizaram destaque e
fading in das silabas especificas.™

Um dos programas de ensino em que se inclui o procedimento de consciéncia
fonologica foi realizado com atividades de consciéncia fonoldgica somente de silabas
(tarefas de discriminacdo de silabas que compfem as palavras ensinadas), enquanto, no

outro programa, as atividades de consciéncia fonologica incluiam silabas e palavras

11 O procedimento de leitura de textos com questdes de compreensdo ndo foi considerado tarefa de
nomeagcdo, pois a leitura foi realizada por um agente de intervencéo.

12 0 estimulo-modelo era uma palavra ja conhecida (ao contrario da aprendizagem por excluséo), e a tarefa
era escolher a palavra impressa correspondente.

13 O destaque das silabas especificas ocorreu quando a silaba (que néo exercia controle sobre o responder)
de uma palavra adquiriu, no treino, um tamanho maior do que as demais silabas, enquanto o fading in
das silabas foi caracterizado como o0 aumento gradual da silaba até ficar com um tamanho maior que as
demais.
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(tarefas de discriminacédo de palavras que compde as frases ensinadas). Por fim, os dois
programas de ensino compostos por tarefas de discriminagdes simples foram combinados
com reforcamento diferencial e especifico.'*

Além dos procedimentos principais e suas variagbes, alguns outros
procedimentos acoplados aos principais também foram analisados, conforme consta da
Tabela 21. Devido as diversas combinagdes de procedimentos acoplados por programa
de ensino, optou-se por analisar cada procedimento isoladamente. Mais de um
procedimento acoplado podia ter sido encontrado por programa de ensino ou, até mesmo,

nenhum. Pontua-se que o numero total de programas de ensino analisados foi 35.

Tabela 21
Ndamero de Programas de Ensino de Acordo com a Ocorréncia de Cada Procedimento

Acoplado Analisado

Procedimentos acoplados aos procedimentos N° de programas de
principais ensino

Dar modelo 11
Aumento gradual dos estimulos comparagao
Dica fisica
Dica gestual
Dica verbal vocal
Escolha forgada

Revisdo do ensino

Introducdo de materiais fisicos

Dica visual

Reducdo na quantidade de estimulos comparacao
Multiplos exemplares de tarefas

Diminuicao da probabilidade do reforgo

PRPrERPEPROOT 1010 N O©

O procedimento acoplado com o maior indice de ocorréncia foi o de dar modelo,
identificado em 11 dos 35 programas de ensino. Em seguida, o0 aumento gradual dos

estimulos-comparacao foi encontrado em oito programas de ensino. A dica fisica ocorreu

140 reforco utilizado apo6s a emissdo da resposta correta foi especifico, variando a depender do estimulo
discriminativo (SD).
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em sete programas de ensino, enquanto a dica gestual ocorreu em seis. Os demais
procedimentos acoplados foram identificados em cinco ou menos programas de ensino.

Vale mencionar que tanto os procedimentos principais quanto os procedimentos
acoplados podiam ser realizados nas pesquisas como procedimentos de corre¢do; por
exemplo, o dar modelo, a introducdo de materiais fisicos e todos os tipos de dicas foram

frequentemente empregados apos erros constantes dos participantes durantes os treinos.

Relacdes e Unidades Ensinadas no Treino

Na Tabela 22, encontra-se 0 nimero de programas de ensino de acordo com as
relacdes ensinadas durante o treino. Vale lembrar que mais de uma relacdo podia ter sido
ensinada por programa; assim, o namero total de ocorréncias supera o numero total de

programas de ensino (35).
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Tabela 22
Ndmero de Programas de Ensino de Acordo com a Ocorréncia de Cada Relagdo

Ensinada durante o Treino

RelacBes ensinadas no treino N° de programas de
ensino

AC (Palavra ditada-Palavra impressa) 24
AB (Palavra ditada-Figura) 20
AE (Palavra ditada-Palavra construida com letras), CE (Palavra impressa- 13
Palavra construida com letras), CEs (Palavra impressa-Palavra construida
com silabas)
BD (Nomeacéo de figura) 12
AC-Sil (Silaba ditada-Silaba impressa), AEs (Palavra ditada-Palavra 10
construida com silabas)
CD (Nomeagdo de palavra impressa), BEs (Figura-Palavra construida com 6
silabas)

BC (Figura-Palavra impressa), CC (Palavra impressa-Palavra impressa)

CD-Sil (Nomeagdo de silabas), BC-C (Figura com palavra impressa-Palavra
impressa)

BB (Figura-Figura), CB (Palavra impressa-Figura), CsE (Silaba impressa- 2
Silaba construida com letras), AsE (Silaba ditada-Silaba construida com

letras), AE-Frases (Frase ditada-Frase construida com palavras), CE-Frases

(Frase impressa-Frase construida com palavras)

CD-Letras (Nomeacao de letras), CA-Sil (Silaba impressa-Silaba ditada), 1
AA-Sil (Silaba ditada-Silaba ditada), CC-Sil (Silaba impressa-Silaba

impressa), ABono (Estimulo auditivo onomatopeico-Figura), ACono

Estimulo auditivo onomatopeico-Palavra impressa), AB-Frases (Frase

ditada-Figura), AC-Frases (Frase ditada-Frase impressa), BE-Frases (Figura-

Frase construida com palavras), BC-D (Nomeacéo de figura composta com

palavra impressa)

Ao todo, 30 diferentes relacdes foram ensinadas durante o treino nos programas
de ensino analisados. As relacdes mais frequentemente ensinadas foram AC e AB,
identificadas em 24 e 20 programas de ensino, respectivamente.

Na revisdo de Moroz et al. (2017) sobre o tema, na qual ndo houve restri¢do da
populagdo participante, as relacbes AB e AC também foram as relacbes mais
frequentemente ensinadas, identificadas em todos os estudos analisados.

As relagdes com ensino de frases (AB-Frases, AC-Frases, AE-Frases, CE-Frases,
BE-Frases), bem como a Unica relacdo na qual letras foram diretamente ensinadas (CD-

Letras) somente foram identificadas em um ou dois programas de ensino. Tais relacfes
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ndo foram identificadas em nenhuma pesquisa analisada no estudo de Moroz et al.
(2017).

Também foram analisados, no presente estudo, os tipos de unidades textuais
ensinadas por programa de ensino, como mostra a Figura 32. Faz-se importante
mencionar que, nas relacdes em que houve construcao de resposta (e.g., CE, CEs, AE,
AEs, CE-Frases), a unidade construida por meio da selecdo das unidades menores é que

foi considerada a unidade ensinada, e ndo as unidades menores que a compunham.

Figura 32
Ndmero de Programas de Ensino de Acordo com as Unidades Textuais Ensinadas

Durante o Treino

Palavras

Silabas e Palavras
Palavras e Frases

Frases

Letras, Silabas e Palavras

Silabas, Palavras e Frases

Unidades textuais ensinadas no
treino

0 7 14 21
NUmero de programas de ensino

Na maioria dos programas de ensino (20 dos 35), a Gnica unidade textual ensinada
foi a palavra. Silabas e palavras foram ensinadas em 11 programas de ensino. O ensino
de letras foi identificado somente em um programa; e frases, em trés.

A palavra foi identificada como a unidade textual mais frequentemente ensinada
também na revisao de Moroz et al. (2017), na qual, entre os 12 trabalhos analisados, 10

ensinaram palavras. O mesmo ocorreu na revisao de Paixdo et al. (2013), na qual, em
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todos os trabalhos encontrados, houve o ensino de palavras, sendo que, em seis dos 23
estudos analisados, também ocorreu o ensino explicito de silabas (resultado
proporcionalmente similar ao aqui identificado). Ademais, em Moroz et al. (2017),
somente dois trabalhos ensinaram frases, dado semelhante ao encontrado no presente
estudo, indicando que, independentemente da populacdo-alvo, as pesquisas sobre
leitura/escrita recombinativa mantém certa similaridade quanto as relagdes e unidades
textuais ensinadas.

A caracterizacdo das unidades textuais ensinadas também foi realizada. Quanto
aos programas que ensinaram palavras (34 ao todo, conforme Figura 32), 28 utilizaram
somente palavras compostas por silabas simples, enquanto seis tiveram palavras
compostas somente por silabas simples e palavras com uma ou mais silabas complexas.
Entre os 13 programas que ensinaram silabas, oito utilizaram somente silabas simples; e
cinco nao especificaram o tipo de silaba ensinada. Ja em relacdo aos trés programas que
ensinaram frases durante o treino, dois utilizaram frases compostas somente por palavras
com silabas simples; no outro, ndo houve especificacdo das palavras que compunham as
frases de ensino.

Diferentemente do presente estudo, na revisdo de Moroz et al. (2017), a maioria
dos trabalhos que ensinaram palavras (oito de 10) utilizaram palavras compostas por
silabas complexas. Isso pode indicar que as pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa
com pessoas com desenvolvimento atipico, apesar de ter semelhangas com as demais
pesquisas da area (conforme ja mencionado), utilizam unidades textuais que apresentam
menos dificuldades para leitura e escrita.

Entre os 35 programas de ensino, ensinaram-se pseudopalavras (palavras sem

sentido na lingua portuguesa) somente em um, em conjunto com palavras da lingua
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portuguesa. Nos demais programas, somente palavras da lingua portuguesa e/ou frases
formadas por palavras dessa lingua foram ensinadas.

Visando a analisar melhor as palavras utilizadas nos programas que tiveram como
unidades textuais ensinadas palavras e/ou frases, 0 nimero de silabas das palavras

também foi identificado (Figura 33).

Figura 33

Ndamero de Programas de Ensino por Quantidade de Silabas das Palavras Ensinadas
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Na maioria dos programas de ensino (19 de 35), apenas se utilizaram palavras
dissilabas; em oito programas, foram utilizadas palavras dissilabas, trissilabas e
polissilabas. Palavras monossilabas foram ensinadas somente em dois programas de
ensino, em conjunto com outros tipos de palavras.

Em relacdo ao nimero de palavras que compunham as frases nos programas que

ensinaram frases (trés de 35), um utilizou frases com trés palavras, outro ensinou frases
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com trés e com cinco palavras, e um dos programas nao especificou a quantidade de
palavras que compunham as frases ensinadas.

O ndmero de unidades textuais ensinadas no treino por programa de ensino foi
muito variavel (de trés a 254 unidades). Em cerca de dois tercos dos estudos, ensinaram-
se até 18 unidades textuais.

Relacdes e Unidades Avaliadas nos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa

Além das relagdes e unidades textuais ensinadas no treino, as relagdes e unidades
textuais utilizadas nos testes de leitura/escrita recombinativa foram analisadas.

Na Tabela 23, encontra-se o nimero de programas de ensino conforme as relagdes

avaliadas nos testes de leitura/escrita recombinativa.

Tabela 23
Ndamero de Programas de Ensino de Acordo com a Relacdo Avaliada nos Testes de

Leitura/Escrita Recombinativa

Relacdes avaliadas nos testes de leitura/escrita recombinativa N° de programas de
ensino
CD (Nomeacéo de palavra impressa) 30
BC (Figura-Palavra impressa) 16
CB (Palavra impressa-Figura) 15
AE (Palavra ditada-Palavra construida com letras) 10

AC (Palavra ditada-Palavra impressa) 9
AF (Palavra ditada-Palavra escrita manuscrita) 7
CE (Palavra impressa-Palavra construida com letras) 4

2

AEs (Palavra ditada-Palavra construida com silabas), CF (Palavra
impressa-Palavra escrita manuscrita), BE-Frases (Figura-Frase
construida com palavras)

BE (Figura-Palavra construida com letras), CD-Frases (Nomeacéo de 1
frase impressa)

A relagcdo CD foi a relacdo mais avaliada nos testes de leitura/escrita

recombinativa, identificada em 30 dos 35 programas de ensino, seguida pelas relagoes
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BC e CB, encontradas em 16 e 15 programas de ensino, respectivamente. As demais
relacdes foram identificadas em 10 ou menos programas de ensino.

Apesar de a nomeacdo oral de palavras impressas (relacdo CD) ter sido testada
na maioria das pesquisas, observam-se diversas outras possibilidades de se testar a
leitura/escrita recombinativa, em especial as relacbes BC e CB, que caracterizam a leitura
com compreensao (Sidman, 1971).

Das 12 relag6es identificadas, cinco envolvem o comportamento de ler (CD, CD-
Frases, BC, CB e AC), e sete envolvem o comportamento de escrever (AE, AEs, CE, AF,
CF, BE e BE-Frases). Entretanto, as trés relacdes mais frequentemente avaliadas no teste
(CD, BC e CB) foram de leitura, indicando a predominancia de testes de leitura
recombinativa em relacdo a escrita. Moroz et al. (2017) também identificaram que a
leitura foi mais frequentemente avaliada (encontrada em todas as pesquisas) do que a
escrita (identificada em sete do total de 12 pesquisas).

Em Moroz et al. (2017), identificou-se que a relacdo CD foi avaliada em todos 0s
trabalhos encontrados, de modo semelhante a presente revisdo. Entretanto,
diferentemente dos dados aqui encontrados, em todos os estudos analisados por Moroz
et al. (2017), a relacdo CD-Frases também foi identificada. Isso indica, novamente, que
as pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa realizadas com pessoas com
desenvolvimento atipico utilizam unidades com menor complexidade para leitura/escrita.

Na Figura 34, encontra-se a unidade textual avaliada nos testes de leitura/escrita

recombinativa por programa de ensino.
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Figura 34
Ndamero de Programas de Ensino de Acordo com as Unidades Textuais Avaliadas nos

Testes de Leitura/Escrita Recombinativa
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Na quase totalidade dos programas de ensino (32 de 35 deles), somente palavras
foram avaliadas no teste de leitura/escrita recombinativa. Em dois programas, somente
frases foram avaliadas; e, em um programa de ensino, tanto palavras quanto frases
compuseram 0s testes de leitura/escrita recombinativa. Nenhum programa de ensino
avaliou silabas. Observa-se, portanto, a predominancia da palavra enquanto unidade
textual mais frequentemente utilizada, tanto nos treinos quanto nos testes de
leitura/escrita recombinativa.

Ao se realizar a caracterizagdo das unidades textuais avaliadas nos testes de
leitura/escrita recombinativa, identificou-se que, dos 33 programas de ensino que
avaliaram palavras, 29 utilizaram somente palavras com silabas simples em seus testes e
quatro utilizaram palavras somente com silabas simples e palavras com uma ou mais
silabas complexas. Quanto aos programas de ensino que utilizaram frases em suas

avaliagOes (trés, no total), todos tiveram frases compostas somente por palavras com
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silabas simples. Portanto, 0 uso de palavras compostas por silabas simples vem sendo
predominante ndo apenas nos treinos (como ja mencionado), mas também nos testes, nos
programas de ensino para pessoas com desenvolvimento atipico.

A utilizacdo de pseudopalavras também foi identificada nos programas de ensino.
Em 12 programas, foram utilizadas pseudopalavras e palavras da lingua portuguesa; nos
demais (23 programas), somente palavras da lingua portuguesa foram avaliadas nos testes
de leitura/escrita recombinativa. Verifica-se que o uso de pseudopalavras foi mais
frequente nos testes de leitura/escrita recombinativa do que nos treinos, em que somente
um programa utilizou pseudopalavras.

Nos programas de ensino que avaliaram palavras e/ou frases nos testes de
leitura/escrita recombinativa, o nimero de silabas das palavras utilizadas também foi

identificado, conforme Figura 35.

Figura 35
Namero de Programas de Ensino por Nimero de Silabas das Palavras Avaliadas nos

Testes de Leitura/Escrita Recombinativa

20

19
15 -
10 -
8
5
5_
0 T T T - T - T - 1

Dissilabas Dissilabas, Dissilabas e Monossilabas, Trissilabas  Né&o consta
trissilabas e trissilabas dissilabas e
polissilabas trissilabas

N° de programas de ensino

Namero de silabas das palavras avaliadas



129

Na maioria dos programas de ensino (19 dos 35), as palavras utilizadas durante
os testes de leitura/escrita recombinativa foram somente dissilabas. Em oito programas,
palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas foram avaliadas. Em um programa, nédo
houve especificacdo do numero de silabas das palavras. Tal dado foi semelhante ao
observado no treino, no qual houve predominancia da utilizacdo de palavras dissilabas
(ver Figura 33).

Conclui-se que as pesquisas sobre o0 tema com participantes com
desenvolvimento atipico geralmente utilizam, tanto durante seus treinos quanto nos
testes, palavras consideradas pouco complexas de serem lidas e escritas: as palavras
dissilabas, compostas por silabas simples. Faz-se importante, portanto, nas pesquisas da
area para tal populacéo, a inclusdo de unidades textuais com maior nimero de silabas e
com silabas complexas, investigando-se o efeito de procedimentos de ensino com a
utilizacdo de diferentes unidades.

Em relacéo aos trés programas de ensino que avaliaram frases, um avaliou frases
compostas por trés palavras; um, por cinco; e o outro avaliou frases com trés e quatro
palavras.

O numero de unidades textuais avaliadas nos testes de leitura/escrita
recombinativa por programa de ensino foi, como no caso dos treinos, muito variavel (de
duas a 254 unidades). Em pouco mais da metade dos estudos, avaliaram-se até 12
unidades textuais.

Ao relacionar o nimero de unidades textuais ensinadas no treino e o nimero de
unidades textuais avaliadas nos testes de leitura/escrita recombinativa, identificou-se que,
em 15 programas de ensino, o nimero de unidades textuais dos testes foi menor do que
0 numero de unidades textuais ensinadas nos treinos; em 13 programas, esse nimero foi

maior; e em seis, igual. Isso nos indica que, apesar de o processo de generalizagdo
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recombinativa permitir uma grande expansao em relacao a leitura e escrita de unidades
textuais ndo ensinadas diretamente (Alessi, 1987; de Rose, 2005), as pesquisas na area
com participantes com desenvolvimento atipico ainda ndo exploram a0 maximo esse
potencial para avaliar a expansdo do ensino.

Por fim, visando a explicitar o que os pesquisadores da area definem como
leitura/escrita recombinativa em suas pesquisas, foi realizada uma andlise das unidades
textuais utilizadas nos testes, comparando-as as unidades ensinadas no treino. Cinco

diferentes definicdes foram identificadas, conforme Tabela 24.

Tabela 24
Ndmero de Programas de Ensino de Acordo com a Definicdo das Unidades Textuais

Utilizadas nos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa

DefinicGes das unidades textuais avaliadas nos testes Numero de programas de
de leitura/escrita recombinativa ensino
1) Palavras compostas pela recombinagdo das silabas das palavras de 17
ensino
2) Palavras compostas pela recombinacao das silabas das palavras de 12

ensino e palavras compostas pela recombinacao das silabas e das
letras das palavras de ensino

3) Palavras compostas pela recombinacdo das letras das palavras de 3
ensino e palavras compostas pela recombinacao das silabas e das
letras das palavras de ensino

4) Frases compostas pela recombinagéo das palavras das frases de 2
ensino
5) Palavras compostas pela recombinacéo das silabas das palavras de 1

ensino, palavras compostas pela recombinacéo das letras e das
silabas das palavras de ensino e frases compostas por essas palavras
de recombinacdo/generalizacao

Total: 35

De forma geral, na maioria dos programas de ensino (30 dos 35), palavras
compostas pela recombinacéo das silabas das palavras de ensino foram utilizadas durante
0s testes de leitura/escrita recombinativa. Entre esses programas, 17 realizaram testes

somente com essa unidade, e 13, com essa unidade em conjunto com outras. Em trés
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programas, frases compunham as unidades avaliadas. Entre eles, em dois programas, as
frases eram compostas pela recombinacdo das palavras de ensino, enquanto, em um
programa, eram frases compostas por palavras de recombinacao.

Apesar de ter sido observada, mais frequentemente, a recombinacdo das letras
e/ou das silabas das palavras de ensino nos testes, em dois programas de ensino, houve a
recombinacdo de palavras de frases ensinadas. Conforme Goldstein (1983), a
generalizacdo recombinativa ocorre quando, ap6s um treino discriminativo, as
propriedades dos estimulos ensinados sdo recombinadas em uma nova composicéo e,
ainda assim, continuam a exercer controle sobre o responder. Desse modo,
independentemente da unidade textual testada, € possivel verificar tal fenébmeno por meio
de testes com estimulos que recombinam suas unidades textuais menores. Seria
interessante que futuras pesquisas investigassem mais sistematicamente unidades

textuais maiores em seus testes.

Resultados dos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa

Inicialmente, os resultados dos testes de leitura/escrita recombinativa seréo
apresentados de acordo com os procedimentos principais de ensino/correcdo utilizados
em cada programa de ensino. Essa andlise ocorrera de duas formas: a primeira, somente
com 0s programas de ensino que apresentaram um Unico resultado apos a aplicacdo de
um procedimento ou de procedimentos de ensino combinados; e a segunda, com 0s
programas de ensino que realizaram comparagdes entre procedimentos, e, portanto,
apresentaram mais de um resultado (um resultado para cada procedimento aplicado).

Na Figura 36, encontram-se os resultados das pesquisas que analisaram o efeito
de um procedimento de ensino ou de procedimentos combinados (sem realizar

comparag0es entre procedimentos) sobre os desempenhos dos participantes nos testes de
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leitura/escrita recombinativa. Dos 35 programas de ensino identificados, 32 realizaram

tal analise. Os resultados foram classificados de acordo com o relato do(s) autor(es).

Figura 36

Ndmero de Programas de Ensino de Acordo com os Resultados Encontrados nos Testes

de Leitura/Escrita Recombinativa (Positivo, Negativo e Parcial)
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Resultados dos programas de ensino

Entre os 32 programas de ensino analisados, boa parte (15) teve resultados
positivos; nove programas tiveram resultados negativos; e oito, parciais.

Apesar de terem sidos encontrados mais programas de ensino com resultados
positivos, ressalta-se que mais da metade (17 do total de 32) obteve resultados que nao
foram considerados positivos. Assim, faz-se importante identificar os procedimentos de
ensino/correcdo utilizados nesses programas e seus resultados, a fim de se identificar
quais foram mais efetivos e quais nao o foram, em relacdo a emergéncia da leitura/escrita

recombinativa. Na Tabela 25, encontram-se esses dados.
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Tabela 25
Namero de Programas de Ensino por Resultado Identificado (Positivo, Negativo e
Parcial) nos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa, de Acordo com os Procedimentos

Principais de Ensino/Correcéo Utilizados

Procedimentos principais de ensino/corre¢do Resultados N° de programa de ensino
identificados por resultado
MTS tipico e Construcdo de resposta Positivo 7
Negativo 3
Parcial 3
MTS tipico, Construcéo de resposta e Tarefa de Positivo 3
nomeacao Parcial 1
Construcéo de resposta Positivo 2
MTS tipico e Consciéncia Fonoldgica Positivo 2
MTS tipico e Discriminagdo Simples Negativo
Parcial 1
MTS adaptado ou multimodelo e Tarefa Positivo 1
de nomeacéo Negativo
MTS adaptado ou multimodelo Negativo 1
MTS adaptado ou multimodelo e MTS adaptado ou Negativo 1
multimodelo com Constru¢do de resposta
MTS tipico Parcial 1
MTS tipico e Tarefa de nomeacéo Negativo 1
MTS tipico, Construcdo de resposta e Leitura de Parcial 1
livros com questdes de compreenséo
Discriminacgéo Condicional por meio de jogos e Parcial 1
Construcdo de resposta
MTS tipico, Discriminacdo Condicional por meio de Negativo 1
jogos e Tarefa de nomeagéo
Total: 32

Os programas de ensino que utilizaram MTS tipico combinado com construcéo
de resposta apresentaram, em sua maioria, resultados positivos (sete do total de 13);
entretanto, boa parte (seis) teve resultado negativo ou parcial. Apesar disso, em outros

seis programas, nos quais a construgédo de resposta foi aplicada sozinha ou em conjunto



134

com o MTS tipico e tarefas de nomeacdo, os resultados identificados foram, em sua
grande maioria, positivos (cinco do total de seis).

Esse dado nos d& indicios de que a construcdo de resposta, enguanto
procedimento de ensino/correcdo, foi efetiva na emergéncia da leitura/escrita
recombinativa; esse resultado também foi identificado na revisdo de Hibner et al. (2014),
pois tais procedimentos (e.g., CDO, CRMTS) favoreceram a discriminacéo das unidades
menores do que a palavra. Entretanto, recomenda-se a investigacdo e a comparagdo da
efetividade da construcdo de resposta aplicada de forma isolada e combinada com outros
procedimentos, devido a pequena amostra encontrada aqui que a aplicou isoladamente.

Nos dois programas de ensino em que ocorreu a aplicacdo de atividades de
consciéncia fonolégica em conjunto com o MTS tipico, observaram-se resultados
positivos. Em contraposicdo, 0s programas que utilizaram procedimentos de
discriminacao simples ou de discriminacao condicional por meio de jogos (combinados
a outros procedimentos) tiveram seus resultados distribuidos entre parcial e negativo.
Tais dados nos indicam que as atividades de consciéncia fonol6gica sdo promissoras para
o desenvolvimento de leitura/escrita recombinativa para pessoas com desenvolvimento
atipico, assim como ja foi observado em algumas pesquisas com a populacdo com
desenvolvimento tipico (e.g., Alvarenga, 2016; Bernardino Junior et al., 2006; Camelo,
2006). Por outro lado, discriminacao simples e discriminacdo condicional por meio de
jogos devem ser melhor investigadas, tendo em vista seus resultados variados, a pequena
amostra de programas de ensino que os aplicaram e a inexisténcia de aplicacdo isolada
desses procedimentos.

Quanto aos programas de ensino que aplicaram 0 MTS adaptado ou multimodelos
isolado ou combinado a outro procedimento, observam-se resultados em sua maioria

negativos (trés do total de 4), ou seja, esses procedimentos, por si s0s, parecem nado ser
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efetivos para a emergéncia da leitura/escrita recombinativa; entretanto, devem ser
analisadas outras caracteristicas desses programas de ensino que podem interferir nesses
resultados.

Conforme anteriormente relatado, trés pesquisas realizaram comparacdes entre
diferentes procedimentos de ensino sobre a emergéncia da leitura/escrita recombinativa,
0 que impediu a apresentacdo de um resultado geral, como ocorreu com as pesquisas
anteriores.

Esses trés programas utilizaram como procedimentos de ensino/correcao
principais 0 MTS tipico e a construcdo de resposta. Como ja relatado, alguns
procedimentos principais de ensino/correcéo tiveram algumas variacdes (e.g., oralizagéo,
destaque de silabas especificas, fading in de silabas especificas), 0 que ocorreu na
aplicacdo da construcdo de resposta para esses trés programas de ensino, sendo
identificados diferentes resultados ndo apenas em relacdo aos procedimentos principais
como também em suas variagcdes. Frente a isso, um breve relato dos procedimentos e
resultados desses programas é apresentado a seguir.

No Estudo 1 de Alves (2008), quatro diferentes procedimentos ou diferentes
combinac6es de procedimentos de ensino foram avaliados, na seguinte ordem: 1°) MTS
tipico; 2°) copia, ditado e oralizacdo (categorizado, na presente revisdo, como construcao
de resposta), com destaque de silaba especifica; 3°) CDO combinado ao MTS tipico; e
4°) CDO com fading in de silabas especificas. Apds cada procedimento ou combinagao
de procedimentos, foi realizado um teste de leitura/escrita recombinativa. Os dois
primeiros procedimentos tiveram resultados negativos, enquanto os dois Ultimos
procedimentos tiveram resultados inconclusivos, pois, apesar de ter sido demonstrada a

emergéncia da leitura/escrita recombinativa, ndo foi possivel concluir se esse resultado
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se deu em decorréncia dos procedimentos empregados ou do grande numero de
exposicdes aos treinos.

Frente a isso, Alves (2008) realizou um segundo estudo, reduzindo as exposic¢des
aos treinos e avaliando os seguintes procedimentos: 1°) MTS tipico combinado a CDO;
2°) CDO com destaque de silabas especificas; e 3°) CDO com fading in de silabas
especificas. Os testes aplicados ap6s os dois primeiros procedimentos apresentaram
resultados negativos, mas, naqueles aplicados apds o terceiro procedimento, observou-se
a emergéncia da leitura/escrita recombinativa de forma satisfatéria. Com base nos dois
estudos, Alves (2008) concluiu gue, entre os procedimentos de ensino testados, somente
o procedimento de CDO com fading in de silabas especificas foi efetivo para a ocorréncia
da leitura/escrita recombinativa.

Alves et al. (2007) também realizaram comparagfes entre procedimentos de
ensino avaliando a aplicacdo de MTS tipico e de CDO de forma isolada e combinada®®
sobre a emergéncia da leitura/escrita recombinativa. Concluiram que o MTS tipico e o
ensino isolado de copia e ditado (com e sem oraliza¢do) nao foram suficientes para a
emergéncia da leitura/escrita recombinativa; entretanto, resultados positivos foram
observados apo6s a aplicacdo do CDO de forma combinada.

Os programas de ensino que realizaram comparaces entre diferentes
procedimentos nos permitem concluir que a aplicacdo do MTS tipico isoladamente nao
é suficiente para a emergéncia de forma satisfatoria do desempenho recombinativo. Em
contraposigéo, em dois programas de ensino, o procedimento de CDO com fading in de
silabas especificas foi considerado efetivo. O procedimento de CDO (sem fading in)

apresentou resultados variados, o que ndo permite concluir sobre sua efetividade.

15 No ensino isolado, a copia, o ditado e a oralizagdo foram ensinados em treinos diferentes. No ensino
combinado, a copia, o ditado e a oralizagdo foram ensinados simultaneamente com cada unidade textual
ensinada.
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Por meio do relato dos pesquisadores, & possivel compreender possiveis
problemas que impediram a emergéncia da leitura/escrita recombinativa nos programas
de ensino que apresentaram resultados negativos ou parciais. De forma geral, o problema
mais frequentemente mencionado foi o controle restrito de estimulos (Matos et al., 1997),
ou seja, 0s participantes, nos testes de leitura/escrita recombinativa, ndo ficavam sob
controle da unidade textual por completo, mas somente de uma parte ou partes dela. Isso
ja era esperado pelo fato de ser um fenémeno frequentemente observado em pesquisas
com pessoas com desenvolvimento atipico (Allen & Fuqua, 1985; Domeniconi et al.,
2007; Dube & Mcllvane, 1997; Lovaas & Schereibman, 1971; Walpone et al., 2007).
Frente a isso, boa parte dos pesquisadores sugeriu estratégias que favorecessem a
discriminacao das unidades menores que a palavra, como, por exemplo, o treino explicito
de letras e silabas, a repeticdo de letras e silabas em diferentes posi¢6es nas palavras de
ensino e a aplicacdo de procedimentos que estabelecessem a discriminagdo visual e
sonora das unidades menores, como o0s procedimentos de construcdo de resposta (e.g.,
CDO, CRMTYS) e de consciéncia Fonologica.

Outras variaveis, além do procedimento principal de ensino/correcéo,
provavelmente interferiram nos resultados obtidos, como, por exemplo, as caracteristicas
dos participantes (diagnostico, deficiéncias e comportamento verbal), os resultados dos
instrumentos avaliativos utilizados, as unidades textuais ensinadas, as relagcdes ensinadas,
entre outras. Andlises correlacionando tais varidveis aos desempenhos nos testes de
leitura/escrita recombinativa ocorreram, visando a tornar mais claros os aspectos
relevantes para emergéncia desse comportamento.

Inicialmente, foi identificado se houve diferenca entre o diagndstico dos
participantes e seus resultados nos testes de leitura/escrita recombinativa, conforme

consta da Tabela 26. Deve-se pontuar que 0s programas de ensino que tiveram como
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participantes pessoas diagnosticadas com sindrome de Asperger e TGD foram incluidos
na categoria TEA, conforme o DSM-5 (APA, 2014). A categoria de resultados “misto”
foi utilizada nos casos em que houve comparacdes entre procedimentos e seus resultados

variaram de acordo com cada procedimento empregado (conforme ja analisado).

Tabela 26
Ndmero de Programas de Ensino por Resultado Identificado (Positivo, Negativo, Parcial
e Misto) nos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa, de Acordo com os Diagnosticos

dos Participantes

Resultados N° de programas de

Diagnostico identificados ensino por resultado
Transtorno do Espectro Autista (TEA) Positivo 6
Negativo 5
Parcial 1
Sem diagnostico Positivo 1
Negativo 1
Misto 3
Mudltiplos diagnésticos Positivo 1
Parcial 3
Paralisia cerebral (PC) Positivo 1
Parcial 2
Deficiéncia intelectual (DI) Positivo 3
Negativo 1
Parcial 1
Dislexia/Risco de dislexia Positivo 2
TEA e/ou DI Negativo 1
Parcial 1
Sindrome de Down Negativo 1
Sindrome de Down e/ou DI Positivo 1
Total: 35

TEA, DI, dislexia ou risco de dislexia e sindrome de Down e/ou DI foram
categorias de diagndstico em que metade ou mais dos programas de ensino apresentou
resultados positivos, levando-se em consideragdo os diferentes nimeros de programas de

ensino para cada diagndstico.
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Observam-se variagdes dos resultados de acordo com os diferentes diagnosticos
dos participantes identificados por programa de ensino. No entanto, na maioria das
categorias de diagndstico (com excecao de duas), identificou-se ao menos um resultado
positivo. Isso indica que, independentemente do diagndstico dos participantes, um
programa de ensino pode ser efetivo, a depender de outros aspectos (e.g., procedimentos,
unidades ensinadas, relagcdes ensinadas).

Trés estudos tiveram como participantes pessoas com deficiéncia fisica, e um
estudo identificou um participante com deficiéncia auditiva (conforme Figura 23). Entre
os trés estudos com participantes com deficiéncia fisica, dois tiveram resultados parciais;
e um, resultado positivo. O estudo que teve um ou mais participantes com deficiéncia
visual apresentou resultado parcial. Apesar da pequena amostra desses estudos, ha
indicios de que, independentemente da deficiéncia fisica ou auditiva, os participantes
podem beneficiar-se da intervencdo, tendo em vista que ao menos algum indice de
leitura/escrita recombinativa (resultado parcial) foi identificado nesses estudos, nédo
havendo resultado negativo. Sugere-se que tal populacdo seja incluida com mais
frequéncia nas pesquisas da area, 0 que acarretard a elaboracdo de instrumentos
adaptados que permitam essa participacdo e, também, favorecam a emergéncia do
repertorio de leitura/escrita recombinativa.

Quanto ao comportamento verbal dos participantes, conforme relatado
anteriormente (na descrigdo das caracteristicas dos participantes), dois estudos tiveram
somente participantes verbais ndo vocais. Um deles apresentou resultado positivo; e
outro, resultado parcial. Além disso, um estudo teve um participante verbal ndo vocal,
enguanto os outros participantes eram verbais vocais. Nesse estudo, o participante verbal
ndo vocal ndo participou dos testes de leitura/escrita recombinativa, pois o0

comportamento avaliado foi a nomeacdo oral de palavras impressas, e, portanto, o
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individuo devia ser verbal vocal para participar. Os dois estudos somente com
participantes verbais ndo vocais nos mostram que ndo ser vocal ndo impede alguém de
participar dos testes de leitura/escrita recombinativa e de apresentar resultado positivo ou
resultado parcial. Assim, ser verbal vocal ndo € pré-requisito para aprendizagem de
leitura/escrita, e 0 estudo que nao realizou testes de nomeacéo oral no participante verbal
ndo vocal podia ter adaptado os testes, avaliando relacbes de leitura/escrita que nao
dependessem de comportamento verbal vocal (e.g., relacbes BC, CB, AC).

Também foram realizadas algumas correlacdes entre os desempenhos dos
participantes nos instrumentos avaliativos aplicados antes da intervencéo (ver Tabela 16),
e seus resultados nos testes de leitura/escrita recombinativa. Entre os instrumentos
avaliativos identificados, o0 PPVT-R (Dunn & Dunn, 2007) foi o mais aplicado,
encontrado em 10 estudos. Esse teste avalia o vocabulario receptivo,*® identificando se
ele corresponde ao esperado para a idade cronoldgica do participante. Nos 10 estudos,
foram identificados 12 programas de ensino que tiveram todos ou algum(ns)
participante(s) com idade verbal inferior a cronolédgica. Nos testes de leitura/escrita
recombinativa, foram encontrados resultados variados; entretanto, o resultado positivo
foi o mais identificado (em cinco do total de 12 programas de ensino).

O teste de inteligéncia WISC (Wechsler, 1949; Wechsler & Figueiredo, 2002) foi
0 segundo instrumento avaliativo mais aplicado nos programas de ensino (em oito
estudos, com 10 programas de ensino). Em sete programas de ensino, foi identificado
que todos ou algum(ns) participante(s) era(m) intelectualmente deficiente(s). Nesses
programas, foram encontrados trés participantes com resultados parciais, dois com
resultados negativos e dois com resultados positivos nos testes de leitura/escrita

recombinativa.

16 Tarefas de selecdo de uma figura (entre outras) correspondente a palavra ditada pelo pesquisador.
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O CARS (Pereira, 2007; Schopler et al., 1988), aplicado em sete programas de
ensino (derivados de seis estudos), tambem foi frequentemente utilizado para investigar
caracteristicas comportamentais comuns a pessoas com TEA, classificando os
participantes em: desenvolvimento normal, autismo leve/moderado ou grave. Entre 0s
sete programas de ensino que o aplicaram, em trés programas que tiveram somente
participantes com autismo leve/moderado, observaram-se resultados positivos. Em
contraposicdo, 0s demais quatro programas de ensino, que tiveram algum(ns)
participante(s) com autismo grave, apresentaram resultados negativos.

Outro instrumento avaliativo, utilizado em seis programas de ensino (derivados
de cinco estudos), foi o ABLA (Kerr et al., 1977). Esse instrumento € utilizado para
avaliar o repertorio comportamental discriminativo, classificando os desempenhos em
seis diferentes niveis,!” sendo que a dificuldade da tarefa de discriminagdo aumenta
gradualmente até o Nivel 6. Entre 0os seis programas, em quatro 0s participantes
alcancaram o Nivel 6 e apresentaram trés resultados negativos e um positivo nos testes
de leitura/escrita recombinativa. Em um programa de ensino, o participante que atingiu
o Nivel 2 teve resultado positivo nos testes. Em outro programa, os participantes variaram
entre os Niveis 4 e 6, e tiveram somente resultados negativos.

De forma geral, resultados variados nos testes de leitura/escrita recombinativa
foram encontrados para participantes com resultados semelhantes nos instrumentos
avaliativos, o que indica que, independentemente desse desempenho, € possivel que 0s
participantes tenham ou ndo sucesso nos testes, e, portanto, outras variaveis podem ser
responsaveis pela efetividade ou ndo da intervencdo. Entretanto, com o uso do CARS,

identificou-se que pesquisas com participantes com autismo grave tiveram resultados

17 A tarefas de discriminagcdo ocorrem na seguinte ordem: imitacdo (Nivel 1); discriminacdo simples de
posicao (Nivel 2); discriminacdo simples visual (Nivel 3); discriminagéo condicional visual-visual (Nivel
4); discriminagdo simples auditiva (Nivel 5); e discriminacdo condicional auditivo-visual (Nivel 6).
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negativos; ja aquelas pesquisas que contaram somente com participantes com autismo
leve/moderado tiveram resultados positivos. Futuras pesquisas da area deveriam
investigar se o grau de autismo interfere no desempenho do participante, devido aos
indicios encontrados na presente analise. Ademais, com o uso do ABLA, observou-se
que atingir o Nivel 6 ndo garante sucesso nos testes de recombinacdo; por outro lado, até
mesmo o participante que atingiu somente o Nivel 2 teve resultado positivo nos testes.
Como a amostra de pesquisas encontradas neste estudo foi pequena, recomendam-se mais
estudos que investiguem essas correlacbes. Os demais instrumentos avaliativos nédo
foram aqui analisados devido ao grande nimero de instrumentos utilizados e a pequena
amostra identificada para cada um desses instrumentos (trés ou menos estudos).

A unidade textual ensinada é outra variavel que poderia interferir nos resultados.
Na Tabela 27, os resultados dos testes de leitura/escrita recombinativa foram analisados
conforme as unidades textuais ensinadas em cada programa de ensino. Vale lembrar que
a categoria “misto” se refere aos programas de ensino que tiveram mais de um tipo de

resultado devido as comparacdes entre procedimentos.
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Tabela 27
Ndmero de Programas de Ensino por Resultado Identificado (Positivo, Negativo, Parcial
e Misto) nos Testes de Leitura/Escrita Recombinativa, de Acordo com as Unidades

Textuais Ensinadas

Unidades textuais ensinadas Resultados N° de programas de ensino
identificados por resultado

Palavras Positivo 5
Negativo 7
Parcial 5
Misto 3
Silabas e Palavras Positivo 7
Negativo 2
Misto 2
Palavras e Frases Positivo 1
Frases Positivo 1
Letras, Silabas e Palavras Positivo 1
Silabas, Palavras e Frases Parcial 1
Total: 35

Os programas de ensino que tiveram somente a palavra como unidade textual
ensinada apresentaram resultados variados; entretanto, destaca-se o resultado negativo,
encontrado em sete programas. Em Paix&o et al. (2013), nos estudos que ensinaram
somente palavras, também foram identificados mais resultados negativos, pois a maioria
dos participantes desses estudos ndo apresentou leitura recombinativa.

Em contraposicdo, no presente estudo, 0s programas em que se ensinaram silabas
e palavras tiveram, em sua maioria (sete do total de 11), resultados positivos. Essa analise
corrobora os achados das revisdes anteriores sobre o tema (Hubner et al., 2014; Paix&o
et al., 2013), que apontam que o ensino explicito de silabas facilita a emergéncia da
leitura/escrita recombinativa, devido ao estabelecimento do controle do responder pelas

unidades menores que a palavra, que sdo recombinadas nos testes.
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Outro dado importante foi que dos trés programas que ensinaram somente frases
ou frases com outras unidades textuais, dois tiveram resultados positivos; e um, parcial.
Apesar de o ensino de frases ser considerado mais complexo (Moroz et al., 2017), tais
resultados foram promissores, havendo a necessidade de mais pesquisas com essa
populacdo, utilizando essa unidade textual.

Somente em um programa de ensino, houve o treino de letras, ou melhor,
instrucdo fonica, pois, apds a apresentacdo de cada letra, o participante era solicitado a
nomea-la oralmente, conforme o respectivo fonema (tarefa de nomeacéo). Entretanto,
esse ensino ocorreu concomitantemente com silabas e palavras, o que ndo nos permite
afirmar se a instrucao fonica, por si so, foi efetiva para a emergéncia desse resultado.
Tendo em vista dados promissores em pesquisas recentes da area que utilizaram instrucédo
fénica com a populacdo tipica (e.g., Silva, 2015; Guimardes, 2019; Teixeira, 2018),
recomenda-se a investigacdo dos efeitos desse procedimento com a populacdo com
desenvolvimento atipico.

Como hé indicios de que a construcdo de resposta e a consciéncia fonologica
foram procedimentos de ensino/correcdo efetivos (com predominancia de resultados
positivos identificados) e que o ensino de silabas combinado a palavras facilitou (na
maioria dos casos) a emergéncia da leitura/escrita recombinativa, conclui-se que 0s
programas de ensino que envolvem tarefas que facilitam a discriminacdo de unidades
menores sao mais efetivos em relagdo a emergéncia da leitura/escrita recombinativa.

Por fim, apesar de os resultados dos pré-testes ndo terem sido uma variavel de
analise no presente estudo, observou-se que, em boa parte das pesquisas, metade ou mais
dos participantes apresentavam em seu repertorio as relagbes AB, CC, BB e BD. Essa
informacdo sugere que relagbes de identidade entre estimulos e o repertorio receptivo

(discriminagdo auditivo-visual) vém sendo considerados pre-requisitos para a
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aprendizagem de leitura/escrita. Sugere-se que pesquisas da area investiguem a
correlacdo entre relacOes ja estabelecidas e os resultados obtidos durante o treino e 0s
testes de recombinacéo, buscando a identificacdo dos pré-requisitos para a aprendizagem

de leitura/escrita.

Manutencéo

Entre os 35 programas de ensino, somente seis (17,1%) realizaram testes de
manutengdo com as unidades textuais utilizadas nos testes de leitura/escrita
recombinativa. Esse resultado € preocupante, uma vez que, somente por meio desses
testes, é possivel verificar se os desempenhos se mantém apds a intervengdo. Na revisao
de Moroz et al. (2017), sem restri¢cdo da populacdo participante, aplicaram-se testes de
manutencdo em metade dos estudos, ou seja, observa-se, nas pesquisas com a populacao
com desenvolvimento atipico (especificamente), uma menor ocorréncia desse teste.

Na Figura 37, encontra-se 0 numero de programas de ensino em que se realizaram
o teste de manutencéo, de acordo com o periodo de tempo que o teste foi realizado apds

o fim da intervencao.
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Figura 37
Ndamero de Programas de Ensino em que se Avaliou a Manutencdo, de Acordo com o

Periodo de Tempo, Ap6s o Fim da Intervencdo, em que o Teste de Manutencédo Foi
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Em trés dos seis programas de ensino em que se realizou o teste de manutencéo,
este foi aplicado em até um més ap0s a finalizacdo da intervengdo. Nas categorias “Mais
de 1 més até 2 meses”, “Mais de 4 meses até seis meses” e “Mais de 6 meses até 1 ano”,
foi identificado um programa de ensino cada. Nenhum programa de ensino realizou o
teste de manutencdo ap6s mais de um ano. Na revisao de Moroz et al. (2017), entre 0s
estudos em que foi avaliada a manutencao, a maioria realizou o teste em até dois meses,
de modo semelhante aos dados encontrados na presente revisao.

Os resultados obtidos nos testes de manutencdo também foram analisados por
programa de ensino, de acordo com o relato dos pesquisadores, conforme consta da

Figura 38.
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Figura 38
Ndmero de Programas de Ensino de Acordo com os Resultados Obtidos (Ndo Consta,

Positivo e Negativo) nos Testes de Manutencao

4 -

N° de programas de ensino

Né&o consta Positivo Negativo

Resultados dos testes de manutencéo

Em trés programas de ensino entre os seis que aplicaram avaliacdes de
manutencdo, ndo sdo apresentados os resultados dos testes de manutencdo em relagédo aos
desempenhos avaliados nos testes de leitura/escrita recombinativa. Apesar de os autores
relatarem que realizaram esses testes, ndo informaram se o resultado foi positivo ou
negativo ou ndo apresentaram os resultados dos participantes com desenvolvimento
atipico separados dos resultados dos demais participantes (no caso de pesquisas com
participantes tipicos e atipicos). Em dois programas de ensino, relatam-se resultados
positivos; e em um, resultado negativo.

Portanto, além de poucos programas de ensino terem realizado testes de
manutencao, os pesquisadores daqueles que o fizeram ndo apresentam seus resultados, o
gue impede que se analise se os resultados obtidos permaneceram ao longo do tempo
quanto as unidades textuais de recombinacdo, o que colaboraria para se considerar um

procedimento de ensino efetivo ou nao.
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Consideracoes Finais

Tendo como propdsito caracterizar as pesquisas nacionais que tiveram como
objetivo 0 ensino de leitura/escrita e avaliaram a emergéncia da leitura/escrita
recombinativa, foi realizada, no Estudo 1 deste trabalho, uma atualizacdo da reviséo de
Queiroz et al. (2011) sobre o tema.

Identificou-se que os trabalhos de pés-graduacdo (teses e dissertacdes) nos
altimos anos (2011 a 2019) vém sendo mais frequentemente disponibilizados on-line, em
comparagdo com os trabalhos analisados em Queiroz et al. (2011), publicados até 2010.
No entanto, boa parte desses trabalhos ndo foi publicada em formato de artigo, o que
pode ser visto como um problema na divulgacdo dessas pesquisas.

UFSCar, PUC-SP e UFPA foram as universidades que mais se destacaram na
producdo de teses e dissertacdes e também tiveram os orientadores que mais orientaram
sobre o tema. UFSCar, UFPA, UnB, INCT-ECCE, UEL e UFSC tiveram o0s
pesquisadores que mais produziram artigos. Observa-se, portanto, que pesquisadores de
varias instituicdes, localizadas em diferentes regides do Brasil, vém pesquisando sobre
leitura/escrita recombinativa. Ademais, apesar de ter sido observada uma desaceleracao
na producdo nos ultimos anos (2017 a 2019), 11 dos 20 orientadores identificados
comecaram a orientar do ano de 2011 em diante; assim, espera-se que tais orientadores
continuem a realizar pesquisas na area e, consequentemente, que o nimero de pesquisas
volte a crescer.

Os periddicos que mais publicaram sobre o tema foram: Acta Comportamentalia,
Psicologia: Teoria e Pesquisa e RBTCC. Seria interessante que futuras revisoes sobre o
tema analisassem estudos de pesquisadores estrangeiros, ao englobar fontes de busca que

tenham mais periddicos internacionais, tornando possivel uma analise comparativa do
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desenvolvimento de pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa no Brasil e em outros
paises.

Em relacdo aos participantes, observou-se que, geralmente, eram criangas
matriculadas no ensino fundamental, com desenvolvimento tipico e sem qualquer
deficiéncia de origem fisica, auditiva ou visual, dado semelhante ao encontrado nas
revisdes anteriores (Hibner et al., 2014; Moroz et al., 2017; Paix&o et al., 2013; Queiroz
et al, 2011). Contudo, no Estudo 1 deste trabalho, levando-se em consideracéo o curto
periodo de tempo de analise (2011 a 2019), houve um consideravel nimero de pesquisas
com pessoas com desenvolvimento atipico e com deficiéncia visual em comparacdo com
Queiroz et al. (2011). Trata-se de um dado positivo, tendo em vista a importancia de se
investigar procedimentos de ensino para populacdes com limitacGes e caracteristicas
diferentes.

No Estudo 2, foram analisadas as pesquisas sobre leitura/escrita recombinativa
com pessoas com desenvolvimento atipico. Da mesma forma que no Estudo 1, a maioria
das teses e dissertacdes ndo foram publicadas em formato de artigo; e UFSCar, UFPA e
PUC-SP também se destacaram em numero de dissertacdes e teses defendidas. Além
disso, apds o ano de 2006, foi observada uma producédo estavel de dissertacdes e teses
sobre o tema envolvendo pessoas com desenvolvimento atipico, com a UFSCar como
principal universidade responsavel por essa producdo, com o maior nimero de trabalhos
a ela vinculados e maior nimero de orientadores. Em relagdo as demais instituigdes
identificadas, observou-se um platdé na curva acumulada nos Gltimos anos analisados
(2017 a2019), 0 que pode ser um problema para a manuten¢do de producdes na area com
a populacdo com desenvolvimento atipico. Entretanto, apesar de a producgéo de artigos
ter ocorrido tardiamente (ap6s 11 anos do primeiro artigo com a populacdo tipica), do

ano de 2013 em diante, ndo houve ano sem producéo no tema.
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Algumas caracteristicas dos participantes também foram semelhantes as
identificadas no Estudo 1 e em outras revisdes sobre o tema (Hubner et al., 2014; Moroz
etal., 2017; Paixdo et al., 2013; Queiroz et al., 2011): frequentemente, eram criangas sem
qualquer deficiéncia fisica, visual ou auditiva. Entretanto, diferentemente do Estudo 1,
observou-se uma falta de informacdo quanto ao nivel de escolaridade desses
participantes, o que ocorreu também em relacdo aos aspectos gerais do método, como a
duracdo das pesquisas e a quantidade de sessdes realizadas. Recomenda-se que futuras
pesquisas descrevam tais informacgdes, que sdo relevantes para replicacdes e para o
planejamento do ensino de leitura/escrita com essa populacdo. Além disso, devem-se
incluir, com mais frequéncia, jovens e adultos com desenvolvimento atipico com
dificuldades em leitura/escrita, ja que, comumente, essa populacdo estd atrasada em
relacdo a série/ano escolar em que deveria estar, 0 que pode prejudicar a continuidade
dos estudos apos o ensino fundamental (Gomes & Mendes, 2010; Meletti, 2014; Silva &
Meletti, 2014).

Os treinos, frequentemente, ocorreram em uma sala qualquer planejada para o
ensino, de forma individual, tendo o pesquisador como agente de intervencdo. Os
professores raramente participaram das pesquisas, até mesmo nos casos em que o setting
dos treinos era a escola dos participantes. Nesse cendrio, seriam interessantes pesquisas
voltadas para a capacitacdo desses profissionais, identificando-se quais tipos de treino
sdo mais efetivos para a aprendizagem dos professores e posterior aplicagcdo da
intervencdo a seus alunos. Além disso, a inclusdo do professor tornaria possivel
investigar variaveis relevantes para o ensino em sala de aula (funcionando como tal), com
treinos grupais.

Ao se analisar as unidades textuais utilizadas nos treinos e testes de leitura/escrita

recombinativa, identificou-se que, comumente, tais unidades eram palavras dissilabas,
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compostas por silabas simples, caracteristicas que facilitam o ensino, devido a maior
regularidade entre fonema e grafema dessas unidades, mas que 0 tornam restrito,
considerando as diversas palavras da lingua portuguesa que sdo compostas por silabas
complexas e com um maior nimero de silabas. Ademais, 0 numero de unidades textuais
utilizadas nos testes, em boa parte dos programas de ensino, foi menor do que o nimero
de unidades ensinadas. Considerando-se a possibilidade de expansdo do ensino devido
ao processo de generalizacdo recombinativa (Alessi, 1987; Goldstein, 1983), recomenda-
se que as proximas pesquisas utilizem uma quantidade maior de unidades textuais nos
testes em relacdo ao ensino, o que permitiria avaliar de forma mais precisa a
generalizacdo dos resultados da intervencao.

Em relacdo aos procedimentos de ensino, identificou-se que a construcdo de
resposta, ao ser aplicada de forma combinada ou ndo com outros procedimentos,
apresentou, de forma geral, resultados favoraveis na emergéncia da leitura/escrita
recombinativa. Todavia, apesar dos indicios da efetividade desse procedimento, outras
caracteristicas do ensino devem ser melhor investigadas (oralizacdo, fading in de silabas,
por exemplo), pois resultados parciais e negativos também foram frequentes com a sua
aplicacdo.

Os poucos programas de ensino que realizaram treinos de consciéncia fonologica
(dois de 34) apresentaram resultados positivos. Assim, seria interessante realizar mais
pesquisas com a populagdo com desenvolvimento atipico utilizando-se esse
procedimento, bem como pesquisas que apliqguem instrugdo fonica, identificada somente
em um programa de ensino. Ao promover a discriminacdo das unidades menores que a
palavra, esses procedimentos tém apresentado resultados promissores quanto ao
repertorio recombinativo nas pesquisas com pessoas com desenvolvimento tipico (e.g.,

Alvarenga, 2016; Bernardino Junior et al., 2006; Camelo, 2006; Silva, 2015; Guimaraes,
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2019; Teixeira, 2018), sendo importante verificar quais resultados seriam obtidos com
pessoas atipicas. Isso porque, embora tenham sido encontrados bons indicios no Estudo
2, que corroboram a aplicacdo desses procedimentos, a amostra de estudos foi pequena e
outros procedimentos foram combinados a eles.

De forma geral, portanto, observou-se que procedimentos que estabelecem o
controle por unidades minimas sdo mais efetivos para a emergéncia do repertorio
recombinativo, o que ficou ainda mais evidente quando se identificou que pesquisas que
realizaram treino silabico obtiveram bons resultados, corroborando os achados de
pesquisas realizadas com pessoas com desenvolvimento tipico (e.g., de Souza et al.,
2009; Mesquita & Hanna, 2016; Serejo et al. 2007) e os resultados obtidos na revisdo de
Hibner et al. (2014) e Paixdo et al. (2013). Esses resultados eram esperados, levando-se
em consideracdo que o controle restrito de estimulos € um problema comumente
observado na populacdo atipica (e.g., Allen & Fuqua, 1985; Domeniconi et al., 2007;
Dube & Mcllvane, 1997; Lovaas & Schereibman, 1971; Walpone et al., 2007), sendo,
também, o principal problema relatado no Estudo 2 pelos pesquisadores para a falta ou a
insuficiéncia na emergéncia da leitura/escrita recombinativa.

Nenhum programa de ensino utilizou um sistema linguistico em miniatura
(SLM), provavelmente por terem participantes com atraso no desenvolvimento que
apresentavam dificuldades no ensino de leitura/escrita da sua lingua nativa, o que tornou
socialmente relevante o treino com unidades textuais dessa lingua. Contudo,
pesquisadores da area devem considerar o uso de um SLM, pois ele pode facilitar a
identificacdo de variaveis relevantes para a emergéncia da leitura/escrita recombinativa
para essa populacdo, ao isolar variaveis estranhas provenientes do uso de unidades
textuais da lingua portuguesa (e.g., Hanna et al., 2010; Hanna et al., 2008; Hanna et al.,

2011).
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Encontraram-se dificuldades na analise e na categorizacdo dos resultados das
pesquisas. Conforme relatado, os resultados dos testes de leitura/escrita recombinativa
foram classificados de acordo com o relato do pesquisador, o que pode ser um problema
quando os pesquisadores nao deixam claro se consideraram o resultado positivo, negativo
ou parcial, o que ocorreu em alguns casos. As pesquisas, frequentemente, ndo realizam
pré-testes com as unidades textuais utilizadas nos testes de leitura/escrita recombinativa
(diferentemente do que foi observado com as unidades ensinadas), tornando inviavel a
comparacdo entre o pré e o pos-teste de recombinacao.

Por fim, faz-se importante salientar que, independentemente da diversidade de
diagnosticos e caracteristicas dos participantes, encontraram-se indicios de que o
repertorio recombinativo pode ser obtido, o que depende, principalmente, dos
procedimentos de ensino aplicados. O diagndstico ndo deve ser considerado como guia
Unico para intervenc@es; variaveis ambientais devem ser investigadas como funcgéo de
comportamentos que trazem sofrimento ao aprendiz e que dificultam a aprendizagem
(Banaco et al.,, 2010). Na analise do comportamento, independentemente de ser
diagnosticado com alguma deficiéncia ou apresentar limitacdes, considera-se que
qualquer individuo pode aprender. Se o ensino ndo for efetivo para aprendizagem de
algum comportamento, o que deve ser revisto é o procedimento, e ndo a capacidade de
aprendizagem do individuo; e caso seja identificada a falta de pré-requisitos para
aprendizagem: ndo se deve esperar que o amadurecimento ocorra de forma natural, mas,
sim, ensinar tais pré-requisitos, tornando possivel a aquisi¢do do novo repertério (de

Rose, 2005).
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