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RESUMO

SILVA, Nadja Rodrigues. Avaliar e alfabetizar: caminhos, descobertas e dificuldades
para uma reflexdo. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagdo: Formacdo de
Formadores). Programa de Pds-graduacao em Educacéo: Formacdo de Formadores. Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2015.

O presente estudo investigou as praticas de alfabetizacdo e avaliacdo de professoras dos dois
primeiros anos do ensino fundamental 1. A pesquisa se desenvolveu numa perspectiva
gualitativa e os procedimentos metodoldgicos foram entrevista semiestruturada, questionario
e observacdo de aula, com registros de situac@es vivenciadas entre professoras e alunos. Os
sujeitos da pesquisa sdo trés professoras que atuavam nos primeiros anos do ensino
fundamental I, em escola privada do municipio de S&o Paulo. No que se refere a
alfabetizacdo, tomamos como referéncia os estudos da psicogénese de Ferreiro e Teberosky
(1999) e Soares (2013) e, para a avaliacdo as discussdes apontadas por Hoffmann (2009) e
Luckesi (2011). A partir das andlises dos dados, o estudo evidenciou que as praticas de
alfabetizacdo e avaliacdo analisadas sdo decorrentes da apropriacao e articulacdo de diferentes
abordagens didatico-pedagdgicas.

Palavras-chave: préticas de alfabetizacdo; praticas de avaliacdo; professores da rede privada.



ABSTRACT

This study investigated the practices of literary and evaluation from the first two years of the
elementary school level | teachers. The intent is to reveal how these practices are established
in the classroom context, in order to evaluate the children passing through the literacy
process. The research is developed in a qualitative perspective using as methodological
procedures a semi-structured interview, a questionnaire, and observations in the classroom.
The subjects of the research consisted of three female teachers that act in the early years of the
elementary school level | in a private school of the Sdo Paulo city. From the qualitative
approach, the participant observation was the main strategy used in order to collect the data,
which included recordings of situations experienced by the teachers and the schoolchildren.
The descriptions arise from the literacy and evaluation events observed and from the
interviews with the teachers, which consisted of speaking, reading, and writing skills. To
discuss the literacy theme, we used the psychogenesis studies of Ferreiro and Telberosky
(1999), and Soares (2003) as references. The theme evaluation was discussed using the works
of Hoffmann (2009) and Luckesi (2011). Based on data analysis, the study evinced that the
literacy and evaluations conceptions existent in the teachers practices resulted from different
didactics pedagogical approaches.

Key words: Literacy practices, evaluations practices, private network teacher.
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INTRODUCAO

Relato pessoal: como me tornei professora

Assim como a historia dos povos pode ser reescrita com a felicidade e as desgracas
que conhecemos, a histéria da nossa formagdo e a compreensdo dos nossos
processos de formacdo e de conhecimento podem ser transformadas e enriquecidas
por meio de uma leitura original (JOSSO, 2004, pag.44)

Iniciar a escrita da dissertacdo fez-me emergir num resgate memorial da minha histéria
como educadora, dos modos como me constitui profissionalmente, remeteu-me a uma das
primeiras disciplinas do mestrado, quando me deparei com 0s escritos da autora Marie-
Christine Josso. Nesse momento narrativo onde busco o inicio de tudo, principalmente, o
itinerario da minha trajetoria profissional, aquelas leituras foram inspiradoras. Contribuiram
ricamente para uma reflexao e questionamento no percurso da profissdo que escolhi, trazendo
a tona uma construcao pessoal, pelo vivido, pela importancia dos meus registros e das minhas

experiéncias formadoras.

Falar sobre historias de vidas, relembrar caminhos percorridos, é complexo, faz pensar
na subjetividade que, na maioria das vezes, fica esquecida, mas que € preciso ser entendida.
Sendo assim, a partir deste viés passei a repensar meu percurso como educadora, viajei no

tempo, emergi num caminho que me fez repensar como me tornei professora.

A minha historia com a Educacdo ndo foi amor a primeira vista. Iniciei minha carreira
na area de Recursos Humanos, mais especificamente em treinamento e desenvolvimento, em
uma empresa de grande porte. Nessa area, comecei a ter contato com a formacéo de pessoas,
desde a necessidade de uma avaliacdo diagndstica (levantamentos, dados, real situacdo do
desenvolvimento do grupo) até a tomada de decis@es e isso, com o tempo, foi me encantando.
Cada vez mais envolvida com essas acdes, pude vivenciar e aprender sobre formacdo de
pessoas com o aprimoramento dessas capacitagdes e praticas reflexivas. Todo esse trabalho
foi me conduzindo para uma formacdo na area de Educagdo, quando decidi estudar
Pedagogia.

Durante a licenciatura pude estagiar em espagos publicos, privados e no terceiro setor
(Organizacdo Nao Governamental). Isso me proporcionou diferentes experiéncias

interessantes, como por exemplo, o que é educar em locais com poucos recursos financeiros,
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em que a criatividade e iniciativa estdo aliadas ao grande desejo de superacdo de situacOes

limites.

Na escola publica municipal, deparei-me com um panorama complexo criangas no
terceiro e quarto ano do ensino fundamental I, sem saber ler e escrever, apenas reproduzindo,
ou seja, copiando o que as professoras escreviam. Quando digo complexo é por que essa
problemética inclui vérias esferas engajadas nessa questdo da alfabetizacdo: governo,

sociedade, instituicGes, gestores e educadores.

Em instituicdo privada, o estagio me rendeu uma efetivacdo na area de Educacdo
Infantil. Tornei-me educadora de uma turma de criangas com idade de cinco anos, € com o
tempo, fui convidada a atuar como assistente de coordenagdo. Nessa instituicdo que tem como
marca forte educacdo e cultura, tive a oportunidade de realizar diferentes cursos de
aprimoramento, participando de continuas formacgdes, além de aprendizado e de
questionamentos, que me levaram a realizar um curso de especializagdo em Literatura. Na
época, eu era responsavel pela parte literaria da escola/creche. Além de outros cursos que
contemplavam a Educacdo Infantil, inclusive voltados a Alfabetizacdo (curso de extensao).
Nesse espaco, o investimento financeiro se direcionava tanto para a estrutura fisica por meio
de materiais que subsidiavam condi¢bes para facilitar o aprendizado das criangas, como
também no capital humano, por meio de formagdes e capacitacfes para os educadores.

Tais investimentos contribuiam para a realizagdo de projetos voltados, por exemplo,
para a Arte, abarcando as artes plasticas e literarias, juntamente com 0s passeios culturais.
Vale ressaltar ainda, a importancia das familias no envolvimento das atividades propostas pela
instituicdo e também o investimento cultural no convivio familiar como passeios em livrarias,

bibliotecas, cinemas e espetaculos.

Em minha trajetéria como educadora, muitas questdes me preocupam e tém feito parte
de minhas reflexdes sobre a escola em espacos formais e informais de aprendizagem. Nesse
momento da vida, a partir dos estudos no Mestrado Profissional, dois pontos importantes
chamam minha atencdo: a Alfabetizagdo e a Avaliagao.

A Alfabetizacdo, que se da em um processo de construgdo e de integracdo entre aluno e
professor, familiares, espagos culturais, muitas vezes é vivenciado com dificuldade e aridez
por todos os envolvidos. Contudo, é significativa e gratificante. Isso, na medida em que se
percebem os diferentes aprendizados conquistados pelas criangas e pelo professor, e no

acompanhamento do desenvolvimento gradativo dessas criangas na aquisicdo de sua
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proficiéncia leitora e escritora, na ampliacdo de suas possibilidades de leitura critica e

criativa do mundo e na construgédo de sua autonomia.

Paulo Freire (1998) ensina que, a autonomia, embora seja uma caracteristica
fundamentalmente humana, ndo é algo inato: é conquista, construcdo individual e coletiva.
Requer condi¢Bes para se desenvolver e exige pratica, isto é, que 0s sujeitos possam se
experimentar no ato de decidir e no reconhecimento, assumindo as consequéncias de suas

acoes.

Se pensarmos na construcdo diaria da alfabetizacdo em sala de aula, outro elemento que
vem agregar-se a essa parceria é a avaliagdo. Realizada em sala de aula, embora muitas vezes
nos seja apresentada como a grande vila dos processos de ensino-aprendizagem, revelando
apenas sua face punitiva e cruel, é peca fundamental para fazer avancar e melhorar qualquer
pratica humana. Sem ela, ndo é possivel conceber a aprendizagem em uma perspectiva de
construcdo, na qual os erros sdo compreendidos como parte de um processo de aprendizagem
e, portanto, como oportunidades para saber o que ainda nédo se sabe e saber melhor aquilo que
ja é sabido.

Sobre esses dois aspectos da Educacdo: Alfabetizacdo e Avaliacdo, que sempre
estiveram presentes no meu cotidiano académico e profissional, e as relacdes entre eles, é que

quero aprofundar na minha pesquisa de Mestrado.

Ao longo de minha trajetéria como educadora, recolhi algumas falas de criangas que
trazem em si, com intensidade, os temas que quero desenvolver nesta pesquisa e ocupam
posicBes centrais no espacgo escolar. Penso que, nos adultos, deveriamos aprender a escutar as
criancas. A escuta deveria ser um dos principais requisitos do ato de ensinar, principalmente
na escola, porque, em muitos momentos, as criangas expressam anseios, preocupacdes e
desejos, por meio de diferentes linguagens, signos e simbolos. Freire (1998) ja afirmava que

“ensinar ¢ uma especificidade humana” e exige saber escutar.

Ensinar ndo é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo para
que se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido. Neste sentido se imp6e
a nés escutar o educando em suas duvidas, em seus receios, em sua
incompeténcia provisoria. Ao escuta-lo aprendo a falar com ele. [...] Escutar, no
sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro que fala. (FREIRE, 1998, p.135)



14

As criangas pequenas dizem, com alegria: “Professora, hoje eu fui visitar a minha escola
nova, 14 € muito legal, tem um monte de coisa! Sabe o que eu aprendi? Que agora na escola
nova eu vou fazer proval!” ou ainda, “Agora eu nao vou brincar muito, s6 um pouquinho,

porque na escola nova eu vou ter que aprender a ler e escrever!”.

Essas falas séo intrigantes e reveladoras por varios motivos, dentre eles, a forma como a
Alfabetizacdo e a Avaliagéo se articulam nos espagos escolares e as suas implicagdes para a
formacéo de nossas percepgdes e concepcdes sobre o que € a escola, 0 que € a Educacéo e o
que significam o sucesso e o fracasso escolar. Tais motivos revelam a impossibilidade de
neutralidade dessa instituicdo social e as diferentes posi¢des que se pode ter sobre o seu papel
na sociedade. Desses pontos é que emergem algumas questdes importantes: Qual deve ser a
funcdo da escola? O que significa alfabetizar? Por que e para que avaliar? Pode uma avaliacdo

favorecer a acdo alfabetizadora?

As experiéncias escolares, pelas quais passamos e das quais as falas das criancas séo
exemplos, repercutem longamente em nossas vidas, em diferentes dimensdes, forjando nossas
identidades e remetendo-nos a lembrar das vezes em que fomos avaliados por meio de provas,

testes, exames e dos momentos em que fomos aprovados ou, ainda, excluidos.

As falas dessas criangas, somadas as minhas experiéncias profissionais, académicas e
pessoais, no campo da Educacdo, me levam a perceber diferentes concepcdes e me instigou
fortemente a desenvolver uma reflexdo critica sobre as préticas de avaliacdo, presentes na sala
de aula, em sua relacdo com a alfabetizacdo das criancas. Nesse sentido, vejo a oportunidade
de realizar uma pesquisa no mestrado profissional em Educacdo: Formacédo de Formadores, na

linha de pesquisa Intervengdes Avaliativas.

A justificativa e a contextualizacdo do problema

A proposta desta pesquisa e o delineamento do tema foram, aos poucos, se
sedimentando. Isso se deu na medida em que as leituras, as apresentacdes de trabalhos e as
aulas foram se entremeando no percurso do Mestrado. A certeza que eu trazia comigo era a de
estudar e refletir sobre os processos de alfabetizagcdo, que sempre me intrigaram. Ao iniciar 0s
estudos da avaliagcdo nos anos iniciais de alfabetizacao, fui me envolvendo com as atividades,
conhecendo melhor sobre o sistema de avaliacdo educacional do Brasil, 0 que me fez obter

conhecimentos de como analisar os indicadores educacionais das escolas e, tudo isso, me
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instigou a pesquisar sobre as préticas de avaliacdo que professores utilizam (correspondente
a sala de alfabetizacéo).

Considero esse tema importante no meio educacional devido a multiplicidade de
praticas de alfabetizacéo existentes, bem como dos desafios e dificuldades impostas para a sua
realizacdo pelos docentes junto aos seus alunos. A crianga precisa ter, nos anos iniciais de
vida escolar, um solido alicerce educacional, sobretudo, um professor consciente de suas

praticas suficientemente reflexivo do processo de ensino e de aprendizagem que ministra.

Abordar essa tematica da Avaliacdo na alfabetizacdo é acreditar na criangca como um
sujeito em desenvolvimento, um sujeito de possibilidades e potencialidades, vislumbrando a
alfabetizacdo de uma crianca criativa, integrada, questionadora, confiante na sua capacidade
de pensar e que, consequentemente, fara um movimento mais satisfatorio na sua trajetdria

escolar.

As questdes, pesquisadas e levantadas durante o trabalho, estimularam a analise e
interpretacdo, cuidadosas, das préticas dos docentes ao avaliar as criangas no contexto

pedagdgico de alfabetizacao.

Nasce daqui a questdo que ficou configurada: Que praticas de alfabetizacdo e de
avaliacdo estdo presentes no cotidiano de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
l.

Objetivo geral:

Investigar as praticas de alfabetizacdo e avaliacdo de professores, dos dois primeiros anos do

ensino fundamental I, em escola da rede privada.

Obijetivos especificos:

- identificar e descrever as préaticas de alfabetizacdo e avaliacdo utilizadas pelos professores

dos anos iniciais;

- analisar e interpretar as relacdes entre as praticas de avaliacdo e alfabetizacdo com as

préaticas desenvolvidas dos professores em sala de aula.
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CAPITULO I - Fundamentos teéricos da Alfabetizacio e da Avaliacio

1.1 O que apontam os estudos sobre Alfabetizacao e Avaliacéo

Ao delimitar o tema e o0 objeto de estudo desta pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliografico, de pesquisas correlacionadas a tematica como complemento dos estudos e
leituras proporcionados nas disciplinas do Mestrado. O principal objetivo desse levantamento
foi mapear, a partir do Banco de Teses da Capes, as discussdes sobre as questdes atuais e
relevantes das concepcdes de alfabetizacdo e avaliacdo de aprendizagem. Como filtro, foram
utilizadas as expressdes “avaliacdo”, “alfabetizacdo” e “rede privada”. Foram selecionadas as

dissertagdes que mais dialogam com o meu tema, desenvolvidas por pesquisadores das
instituicbes: PUC/SP, USP/SP e UFMG.

A dissertacdo de Cruz, (2013) “A organizagdo das praticas de alfabetizacio na escola
particular a partir da inser¢do das criangas de seis anos no ensino fundamental”, tem como
principal objetivo a realizacdo de uma andlise das propostas de alfabetizacdo de trés
instituicbes particulares de ensino de Belo Horizonte, considerando 0s conhecimentos e
habilidades relacionados a aquisi¢do da lingua escrita que essas escolas instituem como mais
relevantes para as criancas de seis anos, logo ao ingressarem no ensino fundamental. Para
isso, esse estudo investigou, também, alguns procedimentos avaliativos utilizados no processo

de insercé@o desses aprendizes no ensino fundamental.

Cruz (2013) explicita que o estudo foi motivado pela alteracdo da organizacdo da
educacdo bésica, que ampliou a duracao do ensino fundamental para nove anos, conforme Lei

Federal n. 11.274/06. A autora faz a opcéo de um estudo de carater contrastivo ao considerar
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as diferentes formas de ingresso das criancas de seis anos no ensino fundamental: que tenham
(ou ndo) cursado a educacdo infantil e que sejam oriundas (ou ndo) da prépria instituicdo —
por meio de processo de transicdo interna da El para o EF. Nas escolas pesquisadas, a forma
de entrada das criancas se diferenciava: uma escola que ndo apresenta o segmento da El e
recebe todas as criangas novatas no 1° ano do EF; e duas escolas que recebem quase todas as
criangas vindas da El, ofertada pela prépria instituicdo e poucas criangas novatas no 1° ano do
EF.

Esse estudo se justifica em um campo empirico de pesquisas voltadas para uma
realidade educacional que necessita de aprofundamento em relagdo aos desafios que se
apresentam na atualidade, principalmente, quanto a organizacdo das praticas escolares nas
redes particulares de ensino. Constata que pouco se divulga sobre como essas instituicdes
particulares lidam com as mudancas educacionais; e indica também, que uma das raz6es do
pequeno namero de pesquisas deve-se ao fato de que, 0 acesso a esse espago privado como
campo de pesquisa, tem sido bastante dificil, pois com frequéncia sdo impostas restri¢ces para

se investigar o trabalho ali realizado.

E nesse contexto que retoma a inser¢do das criancas de seis anos no EF, colocando as
seguintes questdes: as criancas de seis anos da rede particular ingressam no primeiro ano ja
alfabetizadas? Que conhecimentos da lingua escrita sdo apreendidos pelas criangas que
ingressam no EF? Quais sdo as aquisicdes da lingua escrita que as escolas particulares
instituem como mais relevantes nessa faixa etaria dos seis anos? Que metas de aprendizagem
sdo estipuladas para o primeiro ano de escolarizacdo nessas escolas particulares? Que desafios

se colocam para as préaticas de ensino e aprendizagem dessas escolas?

Para alcancar os objetivos da pesquisa, valeu-se de uma abordagem qualitativa, com a
entrevista semiestruturada e a analise documental como os principais instrumentos de coleta
de dados. Para a coleta de dados, foram envolvidos professores e coordenadores do 1° ano de
trés escolas de Belo Horizonte, renomadas pelo alto nivel de exigéncia académica. Os dados
analisados apoiaram-se num conjunto de autores como Soares, (2003), Rojo, (2009), Morais,
(20012) que investigam as concepcdes de alfabetizacdo e letramento e nos estudos sobre as

escolas eficazes.

Os resultados da pesquisa mostraram que as escolas investigadas apresentam
planejamentos organizados por etapas, contetdos com metas bem definidas e divulgadas entre
as familias. As expectativas de avaliacdo sdo elevadas e servem como propaganda das

proprias instituicdes. Para cumprir as metas elevadas, as escolas ndo se furtam de monitorar
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0s passos dos alunos no sentido de cobrar mais desempenho académico e dividir as
responsabilidades com os pais.

Constatou que quase todas as criancas que chegam ao 1° ano do EF nessas escolas, ja
cursaram a EI. A maioria dessas criangas, em sua experiéncia pré e extraescolar, teve acesso

amplo a escrita e chegou ao EF conhecendo muitas de suas manifestacdes e utilidades.

Outros fatores mencionados nos depoimentos foram: o ambiente favordvel a
aprendizagem (ordenado, atraente, onde o uso do tempo, do espaco e dos recursos esta
voltado prioritariamente para os objetivos de aprendizagem) as metodologias de ensino bem

estruturadas e monitoradas pela organizacao das escolas.

A anélise desses fatores revelou o quanto é especialmente complexa a questdo da
qualidade do ensino e aprendizagem, nas escolas particulares, e, consequentemente, 0s
resultados positivos na alfabetizacdo de criancas de seis anos, devem ser analisados como
uma combinacdo de vérios fatores estruturantes do trabalho da escola e ndo apenas de um
deles.

Os resultados revelam que ha uma relacéo entre os procedimentos avaliativos utilizados
no processo de insercdo das criangas nas escolas, e as diretrizes que definem o planejamento
pedagogico das praticas de alfabetizacdo nesse novo cenario educacional, no entanto, essa
pesquisadora indica que a temética do processo avaliativo nas escolas particulares, possui
inimeras possibilidades de reflexdo e carece de mais pesquisa, principalmente, com enfoco

para as praticas de alfabetizacao.

A dissertacdo da Ruiz (2009), intitulada Avaliacéo e alfabetizacdo: Um intertexto, traz
uma andlise de uma pratica curricular de avaliacdo, no contexto da alfabetizacdo,
compreendendo o intertexto entre as acOes de alfabetizar e de avaliar. Teve como
preocupacdo, central, identificar, na pratica de professores que atuam em escolas publicas de
Sdo Paulo, as intervencdes significativas a aprendizagem da leitura e da escrita. A pesquisa
foi um estudo de caso e valeu-se de procedimentos da pesquisa-a¢éo, tomando como ponto de
partida a pratica dos professores alfabetizadores. Para a producao dos dados, foram utilizadas:
entrevista semiestruturada; observagdo participante, encontros de estudos e reflexdo; e,

também, registro em diario de campo.

O locus de estudo foram trés escolas da rede publica estadual e contou com a
participacdo de oito professoras dos municipios de Sdo Paulo e Carapicuiba. Os eixos

relevantes da pesquisa envolveram: avaliagdes utilizadas durante o periodo de alfabetizac&o;
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intervencdes realizadas durante o processo de ensino e de aprendizagem; e mecanismos
validos no atendimento a diversidade dos grupos. O periodo coincidiu com a participacdo da
pesquisadora, como professora orientadora do Projeto Ler e Escrever. Segundo a
pesquisadora, a participacdo foi rica porque desencadeou analises relevantes e bem
justificadas para a pesquisa da autora. Essa relevancia deu-se ao fato de contar com os alunos
do ensino superior, que atuavam como pesquisadores da escola publica estadual, para

participarem e acompanharem os trabalhos feitos com os professores alfabetizadores.

O referencial tedrico explorado pela autora tem como base a analise critica e reflexiva
dos processos avaliativos/formativos discutidos por Perrenoud (1999), Hadji (2001),
Capelletti (2001, 2002 e 2005), Abramowicz (2001) e Saul (2006). Para os estudos da
alfabetizacdo a discussao foi centrada nas discussdes propostas por Ferreiro (1989, 1993,
2001), Ferreiro e Teberosky (1999, 2000), Mortatti (2000), Weisz e Sanches (2002), Colello
(2002, 2007), Soares (2003, 2004) e Franchi (2008), autores mais influentes e que tém
marcado a historia da alfabetizagdo no Brasil.

Em sua dissertacdo, Ruiz (2009) dedicou um dos capitulos a analise da sondagem, como
pratica de avaliacdo nas escolas que foram foco da pesquisa. Por meio das entrevistas com as
professoras alfabetizadoras, a autora evidenciou o uso recorrente de sondagens' como
instrumento avaliativo e o registro de evolucdo de escrita em portfélios. Uma constatacdo
feita pela autora, ao falar com as professoras alfabetizadoras, sobre 0s processos de avaliacao,
é gue a primeira palavra que vem a tona é a sondagem, que segundo as entrevistadas € uma
indicacdo metodoldgica proposta pelos dirigentes. Ruiz (2009) enfatiza, ainda, que as
professoras ndo concebem a possibilidade da pratica de avaliacdo, ao alfabetizar, sem que a
mesma seja por meio da sondagem e que as professoras alfabetizadoras encaram a adocao da
sondagem como uma ferramenta rica e que lhes possibilita crescimento profissional, pois
apropriaram-se desse instrumento como um avanco, um enriguecimento em suas praticas

pedagogicas.

Num esforco de categorizacdo das respostas, a pesquisadora elabora os seguintes itens

de anélise:

[...] Realizagdio de sondagem como formato U(nico favorecida pelos
encaminhamentos fornecidos pelo material oficial do Programa Ler e escrever.
O ato de sondar é indicado pelas professoras como proposta de construcéo de

! Segundo Ruiz (2009), essa Sondagem se estabelece como uma pratica avaliativa, um dos recursos indicados para avaliagio
numa perspectiva construtivista.
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conhecimento. As professoras assumem a relevancia dos resultados da
sondagem como subsidios para proximas acdes. A producdo de registros formais
como portfélios [...] aparecem como ganhos, ainda que se restrinjam as
producdes das escritas das criancas e ao apontamento da classificacdo pelas
professoras na grade de verificacdo. (RUIZ, 2009, p.89).

A autora finaliza o trabalho com indicacdo de alguns avancos na prética alfabetizadora,
porém, com uma critica a uma énfase exagerada em uma atividade mecanicista e reducionista
como a sondagem, que deve ser sim, adotada para mapear estagios da evolucdo da escrita,
mas ndo deve ser considerada a unica forma de avaliar o nivel de alfabetizacdo da crianca.
Reforca que, a importancia dessa pratica avaliativa, esta no fato de o professor compreender o
momento da aprendizagem de seu aluno, identificando qual a melhor acdo pedagogica, para
que supere suas dificuldades e avance. Nesse sentido, resgata o ideal da avaliacdo formativa,

voltado ao acompanhamento do processo de aprendizagem.

Ledo (2009), em seu estudo sobre Vivéncias culturais nos cenarios da alfabetizacao:
Formacédo, saberes e praticas docentes traz um olhar mais atento as praticas de
alfabetizacdo, discutiu a influéncia da cultura na capacidade de criacdo e inovacdo e de
reflexdo critica de trés professoras que atuam no 1° ano do ensino fundamental, em trés
escolas, sendo, duas da rede publica Estadual e Municipal, e uma particular, localizadas na
cidade de Santa Maria/Rio Grande do Sul.

O objetivo central do estudo foi investigar a pratica docente frente a cultura e sua
interferéncia no processo de alfabetizacdo escolar. Teve como probleméatica a seguinte
questdo: Como a dinamica cultural tem influenciado as praticas de alfabetizacdo no contexto
escolar? Entretanto, outras questdes norteadoras vdo dando o caminho para o estudo: como 0s
professores constroem um trabalho criativo em alfabetiza¢do? Que facilidades ou dificuldades
encontram para alterar praticas tradicionais, culturalmente instituidas? Que préaticas estdo

sendo usadas para ensinar criangas em processo de alfabetiza¢éo?

A pesquisadora utiliza-se de uma abordagem qualitativa, de cunho etnografico, que se
propbs a investigar as praticas desenvolvidas no ambiente escolar e analisar os fatores
culturais que interferem na criagdo metodoldgica, referente a alfabetizacéo, e os referenciais
tedricos que embasam as praticas dos professores. Como proposto por Ledo (2009), alem dos
objetivos delineados na pesquisa, o estudo pretende contribuir com avangos nas pesquisas

voltadas & educacdo de professores que atuam ou irdo atuar no contexto da Alfabetizac&o.
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Para isso, a pesquisadora compartilha reflexdes de Novoa (1995); Tardif (2002); Engers
(1987); Ferreiro e Teberosky (1988); Thompson (1985); Hall (2005); entre outros.

Ledo (2009) apresenta, a partir das narrativas das professoras entrevistadas, o trabalho
de escrita e leitura - fase inicial da alfabetizacdo - como atividades desvinculadas entre si. A
escrita e a leitura se apresentam de modo sequencial, realizadas por meio de técnicas. A
pesquisadora traz estudos mais recentes que indicam que essas acgOes acontecem
interdependentes, sendo que deveria fazer parte da vida das criancas desde muito cedo,

através de suas experiéncias com a lingua escrita.

Nessa perspectiva, com um olhar mais atento as praticas de sala de aula, pretendeu
colher a influéncia da cultura na alfabetizacdo e na capacidade de criacdo e reflexdo critica do
professor. Indica que alguns estudos, como o ja realizado por Engers (1987, 1994, 19982,
1998b) compreende que, “na trajetdria das transformacdes culturais, a aprendizagem e as
representagdes desempenham papel importante, especialmente na 4rea educacional”

(ENGERS, 2005 apud LEAO, 2009, p.05).

No estudo de Ledo (2009), segundo as analises das professoras participantes da
pesquisa, revelam a existéncia de uma cultura escolar da alfabetizacdo que legitima as préaticas

docentes, que séo aceitas como as mais adequadas ao ensino da leitura e da escrita.

De forma complementar, a pesquisadora enfatiza que, essas préaticas, também, nao
dependem s6 dos professores, com suas capacidades e sensibilidades de sua formacgdo. Séo
reguladas pelo poder puablico, por meio de politicas educacionais; pelas familias e
representantes da sociedade em geral. Um elemento que fica evidenciado € o fator das
dindmicas culturais, que mostram possibilidades em funcdo das inter-relacdes estabelecidas

entre as pessoas envolvidas.

Para Ledo (2009), a cultura é algo fundamental, constitutivo e determinante de todo
esse movimento. Com base nessa ideia, é possivel dizer que a influéncia cultural, nas praticas
docentes, produz alguns obstaculos que, certamente, dificultam as propostas criativas e

inovadoras das professoras no interior das escolas.

Na rede publica, de certa forma, as instituicdes buscam oferecer uma educacdo de
gualidade na tentativa de compensar os problemas provocados pela desigualdade de origem
sociocultural, sendo que, esse enfrentamento da discriminacdo social, da desigualdade e da
exclusdo, torna o trabalho docente ainda mais complexo, produzindo uma cultura escolar que,

dificilmente, consegue mudar essa condicao.
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Ja na contram@o da rede publica, a escola particular define sua cultura pedagogica e seu
ideério ideoldgico com maior liberdade, de acordo com o tipo de educacdo que oferece e com
a expectativa social de quem a escolhe. Essas instituicdes gozam de ampla liberdade para

organizar internamente suas proprias praticas e sua propria identidade.

Assim sendo, as tradigdes, 0s costumes, as rotinas, o0s rituais e as inércias que as escolas
estimulam e se esforcam para conservar e reproduzir, condicionam o tipo de vida que nelas se
desenvolvem e reforcam a vigéncia de valores, de expectativas e de crengas ligadas a vida
social dos grupos que as constituem. (PEREZ COMES, 2001 apud LEAO, 2009, pag. 86)

Diante do que foi exposto, é relevante mostrar a importancia desse levantamento de
dissertacdo e teses sobre Alfabetizacdo e Avaliacdo na rede publica e privada, embora,
conforme foi justificado no decorrer do texto, denota-se uma dificuldade de encontrar
pesquisas e trabalhos voltados para a rede educacional privada.

Ter um olhar sobre esse movimento, pelo qual passa a Avaliacéo e a Alfabetizacdo, que
possibilita uma melhor compreensdo de como esses elementos sdo trabalhados em diferentes
espacos escolares, principalmente, nas redes privadas, que na maioria das vezes, sdo modelos

de referéncia.

Percebe-se que os trabalhos encontrados se aproximam diretamente do objeto de
pesquisa porque tratam de questdes que serdo estudadas como: as préaticas avaliativas de
professores no processo de alfabetizagcdo nos anos iniciais; a influéncia das vivéncias culturais
na alfabetizacdo; as questbes das praticas de alfabetizacdo, tanto nas escolas publicas, quanto
privadas. Obviamente, cada uma com peculiaridades distintas, mas que dialogam entre si,

quando trazem uma preocupacao semelhante: a Alfabetizagdo e a Avaliacéo.

Os trabalhos trazem aportes tedricos importantes para ampliar a compreensao de acdo
avaliadora no contexto dos processos de alfabetizacdo, bem como, para a identificacdo, a
analise e a sistematizacdo de praticas docentes de avaliacdo, de preparacdo e de
desenvolvimento do caminho de investigacdo. Isso inclui procedimentos e instrumentos para
producdo e andlise de dados, discussé@o sobre os critérios de sucesso e fracasso escolar,
ligados a alfabetizagdo, & avaliacdo e ao debate sobre a relacdo da alfabetizagdo das criangas
no ensino fundamental I. Partindo desses apontamentos, acrescido de recomendacOes desses
proprios estudos que indicam a necessidade de um aprofundamento nos temas e praticas de
avaliacdo em alfabetizacdo e, por ser uma tematica complexa, minha pesquisa ganha reforco
ao abordar as concepcOes e as praticas avaliativas em processos de alfabetizacdo, postas em

acao por professores de escola do setor privado.
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1.2 As préaticas pedagogicas no Brasil

Faz-se necessario entendermos as concepcles e as praticas pedagogicas gue norteiam
nossas escolas desde a década de 1970 até o momento atual. Entender o percurso das
diferentes linhas pedagdgicas, por meio das tendéncias ou abordagens, pode revelar diretrizes
a acdo docente, mesmo tendo ciéncia de que essa acdo sera de responsabilidade individual de
cada professor. De acordo com Mizukami (1986), algumas abordagens apresentam claro
referencial filosofico e psicoldgico, ao passo que outras sdo intuitivas ou fundamentadas na

pratica ou na imitacdo de modelos.

Vale contextualizar a trajetéria de mudangas conceituais e, consequentemente,
metodoldgicas, que surgiram ao longo da histéria das concepcdes de aprendizagem. Sabe-se
gue um dos grandes desafios nos processos de ensino e de aprendizagem é levar os
educadores a reflexdo sobre os desafios de sua acdo pedagdgica. Se essa acdo de reflexdo
levar o professor a interrogar porque seus alunos estdo aprendendo ou ndo, e como eu,
professora, estou ensinando, uma grande mudanca de paradigma poderd ocorrer. Repensar
concepcdes que possam viabilizar e potencializar o aprendizado dos alunos, é de grande
significancia.

Acreditamos que essa postura reflexiva do professor quanto a sua visao a respeito de
conhecimentos e de aprendizagens, tem grande relacdo com as concep¢Oes inatistas e
empiristas, que foram disseminadas no passado, e ainda estdo mescladas na forma do
professor ensinar. Para melhor compreensdo dessas praticas, vale reportar as concepcdes de

aprendizagem e suas respectivas teorias mais difundidas na educacéo brasileira.

Iniciamos com a concepcdo do Inatismo ou Associacionismo que parte da perspectiva

de que o sujeito traz consigo algumas aptiddes, habilidades, conceitos e conhecimentos de
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bagagem hereditaria. Dentro dessa concepcdo o aluno aprende por si mesmo e o professor,
por sua vez, interfere o minimo possivel pois: “O estudante aprende por si mesmo”, afirma
Becker?, professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS), no livro Educacéo e Construcdo do Conhecimento.

Na concepcao empirista, temos 0 oposto ao inatismo, que parte do pressuposto de que o
sujeito aprende com 0 meio, ou seja, a partir dos sentidos, o aluno aprende por experiéncias
sensoriais. Nessa concepcao, a crianga quando nasce € considerada “Uma tabula rasa”, ou
seja, nasce sem saber absolutamente nada e, conforme vai tendo acesso as coisas do mundo

sensivel, vai adquirindo o conhecimento pela experiéncia.

Ja na concepgdo construtivista, que tem como precursor Piaget, o sujeito é concebido
como um ser epistémico, aquele que tem a possibilidade de construir seus proprios
conhecimentos a partir da sua capacidade mental e da interagdo com o meio, salvo alguns
sujeitos com dano cerebral. Essa concepcdo de sujeito epistémico, no campo da educacao
continua valida se faz presente na sala de aula, no papel do aluno e do professor, no processo
de ensinar e de aprender. Se o conhecimento surge com a interacdo e com 0 meio, torna-se

impossivel pensar na crianga como um sujeito passivo, ou seja, que so escuta.

A aprendizagem é o préprio processo do conhecimento, ampliando a capacidade
intelectual e de compreensdo do sujeito. Tanto o0 ensino, quanto o professor, precisam criar
possibilidades de contextos desafiadores, para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa. Na concepcdo interacionista, que temos como protagonista VVygotsky, acredita-
se que o conhecimento é uma construcdo histdrica e social, acontece na troca com outros
sujeitos. A aprendizagem € dinamica, fruto de uma construcdo coletiva, sendo assim, o sujeito
aprende na interagdo com o outro. Nessa perspectiva, ele enfatiza o papel do professor como
mediador ativo, estabelecendo que a capacidade de aprender é desenvolvida e constituida nas

acles com o conhecimento.

Diante do que foi exposto, ndo podemos afirmar qual a melhor concep¢do de
aprendizagem perante as diferentes transformacbes observadas no cenéario educacional
brasileiro. E grande o desafio dos professores nesse contexto contemporaneo, sobretudo
devido a necessidade constante de repensar suas praticas, ser criativo, trabalhar em grupo,

aprender a aprender, exercitar a escuta, enfim, ser responsavel pela sua autoformacao.

2 http:/Irevistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/inatismo-empirismo-construtivismo-tres-ideias-
aprendizagem-608085.shtml
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A partir dessa exposicdo, vale ressaltar que essas diferentes concepgdes de
aprendizagem, sdo manifestadas nas diferentes préaticas docentes, embora, em tempos atuais,
exista uma tendéncia da politica educacional brasileira de encaminhar suas diretrizes numa

concepcao construtivista.

Essa concepcdo construtivista, que foi conquistando seu espaco no cenério educacional
brasileiro, sob o nome de Construtivismo, parte dos trabalhos de Piaget e sobretudo da
pesquisadora Emilia Ferreiro e seus colaboradores, na década de 1970, que se debrucaram
sobre 0 processo da aquisicdo da lingua escrita. Essa pesquisa resultou de uma serie de

conclus@es apresentadas no livro Psicogénese da Lingua Escrita, publicado em 1979.

Esses estudos, desenvolvidos pela professora Emilia Ferreiro, na Universidade de
Genebra, com a colaboracdo de Teberosky e outros pesquisadores, trouxeram resultados
significativos no que tange a concepcdo de alfabetizacdo que contribuiu com uma discussao
que migrou dos aspectos metodoldgicos e tedricos para uma reflexdo de como o aluno

aprende.

Essa pesquisa coincidiu com a preocupacdo da situacdo educacional dos Paises da
América Latina, que segundo dados estatisticos da Unesco, na década de 1970, eram
alarmantes, voltando-se para o grande nimero de analfabetos, evadidos e repetentes no
sistema escolar. Esse modelo construtivista apresentou-se no momento como uma revolugéo

conceitual.

Apoiando-se no percurso dos aportes tedricos propostos por Piaget, focados nos estudos
sobre a representacdo, e de forma geral, na concepcdo da epistemologia, Ferreiro investiga o
processo de aquisicdo da lingua escrita fazendo uma série de experimentos com as criancas.
Dentre algumas constatacdes que partem desde as metodologias vigentes a época, um dos
fatores desvelado nesse processo era que ndo havia suposicdo gque a crianca soubesse algo

relevante sobre a escrita, antes de adentrar na escola, conforme Emilia Ferreiro:

Dificilmente, a escola teria podido assumir esse “saber linguistico” da crianca
antes que a psicolinguistica o tivesse colocado em evidéncia, mas podemos
agora ignorar esses fatos? Podemos continuar atuando como se a crianga nada
soubesse a respeito da sua prépria lingua? Podemos continuar atuando de tal
maneira que a obriguemos a ignorar tudo que ela sabe sobre sua lingua para
ensinar-lhe, precisamente, a transcrever esta mesma lingua em codigo grafico?
(FERREIRO, 1999, pag. 28).
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A partir desses estudos, Ferreiro e Teberosky (1999) descrevem o processo de aquisi¢éo
da lingua escrita, como um percurso evolutivo de hipéteses que € detalhado em quatro niveis:

pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético.

No nivel pré-silabico; ndo ha correspondéncia entre letra e som; a crianca faz distincao
entre desenhar e escrever; e percebem que as representacdes e as linhas sdo semelhantes, tanto
para a escrita, quanto para o desenho.

Na hipotese silabica; o nivel da escrita € a grande virada no processo de alfabetizacdo,

pois € nela que a crianca passa a entender que a escrita representa a linguagem oral.

Na fase intermediaria, hipotese silabica alfabética; a crianca utiliza as hipoteses de
escrita pré-silabica e silabica. Esse € um momento de transicdo, em que ela passa a
representar a palavra, utilizando as hipoteses acima, simultaneamente - ora representando

cada silaba por um registro grafico, ora representando cada silaba com todos os seus fonemas.

No nivel alfabético; a crianca ja tem certa elaboracdo das formas da lingua. Representa
0 registro da lingua oral, com o uso de varias letras para representar uma silaba oral,
realizando sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.
Apesar de ser um momento de grande aquisic¢do, ainda ndo domina as regras normativas da

ortografia.

Essa pesquisa teve uma repercussdo positiva no Brasil, conforme relata Ferreiro (2001),
lembrando que foi ampla a aceitacdo dos resultados de suas pesquisas, havendo uma
verdadeira corrida por parte dos professores que estavam inconformados com a literatura
corrente sobre a alfabetizacdo. O *PROFA, criado pelo MEC, se instituiu na rede publica
paulista no ano letivo de 2003, quando foi renomeado, como Formacdo continuada de
professores: Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores O programa Letra e Vida,

foi implementado em todas as Diretorias de Ensino de Sdo Paulo.

Tamanha a repercussdo que foi incorporada e ampliada a ideia de Construtivismo,
embasando com seus referenciais as propostas do Programa “Letra e Vida” da SEE/SP, que
foi oportunizada pelo Estado para os professores alfabetizadores na formacdo continuada de

alfabetizadores.

> 0 PROFA - Programa de formacdo de Professores Alfabetizados — na pratica docente. Sua relevdncia esta na
necessidade histérica de um curso de formacdo voltado para as novas teorias e estudos da darea da
alfabetiza¢do. Foi produzido pelo MEC no ano de 2000 e posto em pratica no inicio do ano de 2001, tendo a
parceria das secretarias e diretorias de ensino até o final de 2001.
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Com a perspectiva de um novo olhar, de como as criancas aprendem a ler e a escrever,
esses estudos questionavam até entdo, as concepcbes que eram defendidas e centradas,
especificamente, no ensino. Com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), na Psicogénese
da Lingua Escrita, partem dos pressupostos piagetianos, em que 0S sujeitos, nos seus
processos de conhecer, sdo participantes, sendo o conhecimento resultante da interacdo entre
0 sujeito e o0 objeto de conhecimento. “[...] a teoria de Piaget nos permite introduzir a escrita
enquanto objeto do conhecimento, e 0 sujeito da aprendizagem, enquanto sujeito

cognoscente”, explicam Ferreiro e Teberosky (1999, p. 31).

Se considerarmos a escrita como uma representacdo, entendemos que as criangas, ao
interagirem com ela, constroem e explicitam conhecimentos que se aproximam
gradativamente da escrita convencional. Nessa perspectiva e contrariando as praticas
tradicionais (conforme exploramos no quadro 01), Ferreiro e Teberosky (1999) propGem que
pensar a alfabetizacdo implica em refletir sobre a natureza do objeto a ser aprendido — a
lingua escrita e os processos de construcdo dos sujeitos envolvidos: o aluno, o professor e as

relacBes estabelecidas entre eles.

Nesse processo de construcdo a crianca vivencia conflitos e vai se deparar com
situacbes que a deixardo em davida e a desestabilizardo, desafiando as hipoteses por ela
criadas no processo. Nesse percurso, a crianga se auto avalia com a mediagdo do professor,
dando pistas para que ele possa, cada vez mais, proporcionar, colaborar, replanejar novas
situacOes de aprendizagens no processo de alfabetizacdo. Essas situagdes contribuem para um
caminho de construcdes e reconstrucdes de hipoteses que levardo professor e aluno a etapas

cada vez mais ousadas.

Essa forma de conceber a alfabetizacdo, pelo viés construtivista, implica em mudangas
radicais em relacdo ao processo de aprendizagem ao sujeito que aprende; aos objetivos que se
tém; e quanto ao saber pedagdgico, mudando também a concepcao de avaliacdo. Desta forma,
é importante considerar os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) sob a perspectiva de uma

pratica avaliativa que esteja coerente com os elementos acima.

No percurso construtivista, a construgdo da escrita da crianca se desenvolve de forma

processual, Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam:

O conhecimento objetivo ndo é um dado inicial, mas uma aquisi¢do processual,
do qual o aprendiz ndo se aproxima passo a passo, de forma linear, a aquisi¢éo
do conhecimento objetivo acontece através de ‘reconstrucdes globais, algumas
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das quais ‘erroneas’ no que se refere a escrita convencional’, porém,
construtivas e necessarias. (p.30).

Para melhor entendimento, Ferreiro e Teberosky (1985) referem-se aos “erros” como
avancos significativos e pertinentes no processo de alfabetizagdo. Hoffmann (2009)

acrescenta que:

A postura do professor frente as alternativas de solucéo construidas pelo aluno
deveria estar necessariamente comprometida com a concepg¢do de “erro
construtivo”. O que significa considerar que o conhecimento produzido pelo
educando num dado momento de sua experiéncia de vida, € um conhecimento
em processo de superacao. (p.67).

Nesse sentido, Hoffman (2009) diz, ainda, que é preciso transpor a pratica atual quanto
ao seu carater de terminalidade e verificacdo de erros e acertos. Partindo dessa ideia, a
avaliacdo da aprendizagem seria um dos elementos que o educador deveria usar para
encorajar e reorganizar o saber do educando e de sua pratica pedagdgica, uma vez que
ensinar/aprender/avaliar s&do momentos de interacdo e que fazem parte de um mesmo

processo.

Contudo, a perspectiva Construtivista, no processo de Alfabetiza¢do, evidenciou o0s
debates acerca dos pressupostos sob a forma de alfabetizar, que se torna produtivo quando
executa um movimento, indaga, traz a tona discussdes, em prol de como melhorar esse

processo, tdo complexo, que é a Alfabetizacao.
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1.3 As praticas de Alfabetizacao e Avaliacéo

Tanto a Alfabetizagdo quanto a Avaliagdo vém sendo discutidas amplamente, nos
segmentos internos e externos da escola, ocupando um lugar central nas preocupacgdes dos

educadores em escolas brasileiras.

Essas preocupagdes podem ser observadas ao olharmos os resultados da primeira edi¢ao
da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), realizada no final do ano de 2013, pelo INEP
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, que revelam a dimens&o do principal

desafio da educacéo brasileira: a alfabetizacdo das criancas.

Foram avaliados 2,6 milhdes de criancas concluintes do terceiro ano do ensino
fundamental, em 55 mil escolas publicas, sobre os conhecimentos e habilidades em leitura,
escrita e matematica. A ANA revela que um em cada quatro alunos chegam a essa fase sem
saber ler e fazer operacfes matematicas elementares como subtrair e somar. Quase 45% nao

sabem escrever corretamente um texto simples.

Na mesma perspectiva, segue o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que assegura para
0s anos iniciais do ensino fundamental a Meta 5 que estabelece: “alfabetizar todas as criancas,
no maximo, até¢ o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. (MEC/SASE, 2014,

p.26). Na contextualizacdo dessa meta, 0 MEC apresenta dados do Censo Demografico de
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2010 que revelam o percentual de 15,2% das criangas brasileiras, regularmente matriculadas
com 8 anos de idade no ensino fundamental, eram analfabetas. As estatisticas apontam que a
situacdo mais grave é nas regides Norte (27,3%) e Nordeste (25,4%), sendo que os Estados do
Maranh&o (34%), Para (32,2%) e Piaui (28,7%) detinham os piores indices. Em contrapartida,
os melhores indices estavam no Parana (4,9%), Santa Catarina (5,1%), Rio Grande do Sul e
Minas Gerais (ambos com 6,7%), o que demonstra a gravidade do fendbmeno em termos de

disparidades regionais.

O documento do PNE (MEC/SASE, 2014, p.26) enfatiza que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 Anos (Resolugédo CNE n° 7/2010) estabelecem que
“os trés anos iniciais do ensino fundamental devem assegurar a alfabetizagéo e o letramento e

o desenvolvimento das diversas formas de expressao [...]”.

Por conta do panorama das politicas implantadas pelo sistema educacional brasileiro,
faz-se necessario um esforco coletivo de diferentes pesquisadores para uma compreensao
mais ampla e mais critica do cenario educacional. Se por um lado vivemos um momento
favoravel de conhecimentos, producdes de discursos, conceitos e provocacles tedricas,
paradoxalmente, por outro lado caminhamos num ‘esgotamento discursivo’ e de agdes que, de

fato, ndo estéo contribuindo para a melhoria no campo da Alfabetizacéo.

Novos olhares sobre a avaliagdo da aprendizagem talvez sejam de grande contribuicéo
para a revitalizacdo das praticas educativas.

Entender a importancia da alfabetizacdo como direito da crianca é construir caminhos
para que esse direito seja realmente efetivado, da melhor forma possivel. Garantir esse direito

é fazer com que a crianca cresca e tenha condic¢des de tornar-se cidada de fato.

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — lei 8069/90: “A crianga e o
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Infelizmente ndo é isso que
acontece, 0os caminhos que deveriam ser construidos para que a crianga consiga desenvolver
as habilidades de escrita e leitura, com autonomia, apresentam-se, na maioria das vezes, de

forma equivocada.

O processo de construcdo e apreensdo de escrita e leitura € muito complexo, conforme
afirma Soares (2013, p.21): “[...] a alfabetizagdo é um processo de natureza complexa. Trata-

se de fenomeno de multiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de varias ciéncias”. Isso
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significa que, além da prdpria natureza do processo de alfabetizacdo ser complexa, outros
fatores podem corroborar em uma pratica nao exitosa na alfabetizacao.

No entanto, algumas praticas permanecem distanciadas do contexto educacional, como
por exemplo: praticas tecnicistas, condutistas, totalmente descontextualizadas e que néo

dialogam com a realidade social da crianca.

Nessa concepcdo, Vigotsky afirma que:

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em
relagdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural
da crianca. Ensina-se as criancas a desenhar letras e a construir palavras com
elas, mas ndo ensina-se a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica
de ler o que estd escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem como tal.
(VYGOTSKY,1998, p.139).

A alfabetizacdo ndo pode ser um ato mecanico de ler e escrever (codificar/decodificar).
Alfabetizar transcende amplamente essa acdo mecanica como explica Soares (2013, p. 27) [...]
para aprender a leitura e a escrita de forma significativa, € necessario vivencia-las como
praticas e interacBes sociais, sendo a crianca aprendiz, sujeito de seu processo e

conhecimento.

Vale ressaltar, que essas préaticas tecnicistas e condutistas mencionadas, fizeram parte
de alguns Programas Educacionais Brasileiros que atenderam aos interesses sociais
econdmicos da sociedade, em um determinado momento. Sendo assim, essas praticas
pedagOgicas estavam aliadas, a uma demanda educacional que estaria voltada ao
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos para determinados fins

econdmicos.

Nesse sentido, 0os métodos, as técnicas e as estratégias utilizados nesse processo de
ensino aprendizagem, que focavam as muitas praticas, dentre elas: as tecnicistas,
especificamente, quanto ao modo de alfabetizar, destaca-se a valorizacdo do treinamento e a

repeticdo para garantir a assimilagdo do conteudo.

O que fica evidenciado nesses registros praticas educacionais € que, da trajetoria
educacional no Brasil, o conhecimento escolar sempre esteve atrelado as concepcoes
econbmicas vigentes de determinadas épocas. Sendo assim, apesar da boa vontade, dos
projetos e iniciativas publicas para amenizar a questdo da alfabetizacéo, ainda existe um longo

caminho a percorrer no que diz respeito a leitura e a escrita.
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Desta forma, percebe-se cada vez mais a necessidade da realizagdo de estudos e
pesquisas que tenham como ponto de partida a prética educativa em torno da aquisi¢do da
leitura e da escrita. Apesar dos investimentos realizados pelos governos estadual e municipal,
com a formacdo de professores e capacitacbes, muitos educadores continuam ignorando
concepgdes e préaticas criticas de alfabetizacdo, que poderiam contribuir com o

desenvolvimento das criangas e tornar esse processo significativo.

Na compreensdo de Ferreiro e Teberosky (1985) e, também, de outros estudiosos que se
dedicam ao estudo do processo de alfabetizacdo, a escola ndo leva em consideracéo os saberes
existentes das criancas e ndo considera sua bagagem cultural, trabalhando apenas a lingua

escrita por meio de técnicas de transcricdo e memorizagao.

Além desse reconhecimento, outros elementos que a escola pode agregar ao processo de
alfabetizacdo, sdo o0s aspectos estéticos: criar ambientes motivadores para desenvolver e
colaborar no processo de construcdo da habilidade leitora e escritora; tornar a sala de aula um
espaco alfabetizador significa diferentes formas de aprendizado, como diz Smolka (2003,
p.23):

A escrita estd inserida em diversos contextos. Tem varios tipos, formas,
tamanhos e cores. Estes “detalhes” ou configuragdes constituem importantes
elementos de leitura, para 0s quais as criangas atentam e procuram organizar
(mas, nesse contexto, 0 que as criangas percebem como comunicando uma
mensagem? A escrita esta onde e para qué?).

A escola precisa repensar a alfabetizacdo como um espaco dindmico, ndo estéatico.
Precisamos ter ambientes® alfabetizadores, nos quais as salas de aula tornem-se locais que
inspirem eventos de leitura e escrita. Essas praticas precisam dialogar com o mundo externo e
as criancas precisam estabelecer conexfes entre 0 que estdo aprendendo e a vida para fora
dos muros da escola. Muitas atividades podem e devem abarcar esse universo da escrita e
leitura e elas ndo devem ser fragmentadas/ descontextualizadas. Os passeios, 0s estudos do
meio, as rodas de leitura, todos esses momentos e movimentos precisam e devem estar

inseridos no processo de aprendizagem escritora e leitora.

No cenario atual ainda deparamos com essas praticas nem sempre consolidadas, em que
0s investimentos em estrutura fisica ficam a desejar, ndo oportunizando uma aprendizagem

significativa. Vale ressaltar que ja encontramos, também, tanto em escolas publicas quanto em

* Considera-se aqui “Espago alfabetizador” aquele defendido por Lerner (2002) espaco em que a cultura letrada se apresenta
por meios de textos que circulam socialmente e ganham sentido pelo uso do que se faz dele.
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escolas privadas, espacos adequados e que trazem elementos importantes para viabilizar o
processo de Alfabetizacao.

Apesar de algumas acdes e esforcos se concentrarem em melhorar os resultados da
alfabetizacdo, estabelecidos por avaliacBes governamentais e/ou institucionais, por parte de
escolas publicas e privadas e, as avaliacBes aplicadas diretamente por professores, sabe-se que
esse € um momento desafiador acerca da alfabetizag&o brasileira, em que o percurso em prol
da qualidade da educacao duela com a persisténcia do fracasso da escola em alfabetizar, como

bem enfatiza Arroyo® (2000), no trecho abaixo:

Ha problemas em nossas escolas que nos perseguem como um pesadelo. N&o ha
como ignora-los, nem fugir deles. Entre os pesadelos constantes esta o fracasso
escolar. Alguém dira, mas esta quantificado: altas porcentagens de repetentes,
reprovados, defasados. O pesadelo é mais do que quantificamos. Podem sair as
porcentagens, que ele nos persegue. O fracasso escolar passou a ser um
fantasma, medo e obsessdo pedagogica e social. Um pretexto. Uma peneira que
encobre realidades mais sérias. Por ser um pesadelo nunca nos abandonou,
atrapalha nossos sonhos e questiona ou derruba nossas melhores propostas
reformistas. Quanto se tem escrito sobre o fracasso ou sobre 0 sucesso € a
qualidade, seus contrapontos, e continuamos girando no mesmo ligar.
(ARROYO, 2000, p. 33).

Cada vez mais, pesquisas apontam e identificam esse problema no contexto
educacional, o que reforca os resultados das avaliagOes, em esferas nacional e estaduais, que
além de diagnosticar problemas nos processos e nos resultados da alfabetizacdo, revela a
realidade dos professores alfabetizadores, seus medos e suas insegurancas aliadas a

perplexidade do poder publico e da populacdo diante dos resultados.

Se a avaliagdo em larga escala denuncia essas facetas focando os problemas
educacionais mais evidentes em prol da educacdo, porque ndo usar os resultados e a analise
dos mesmos em beneficio da melhoria da educacao, trazendo elementos que possam colaborar
nesse processo da alfabetizacdo. A avaliacdo da aprendizagem que pode e deve contribuir no
processo de alfabetizacdo, orientando e direcionando os caminhos para os educadores de
forma a efetivar um processo de construcdes e de reconstruces na apreensao da escrita, ndo
com o objetivo de apontamentos e punic¢Bes, mas, sim, (re) significando os proprios erros, é

uma excelente ferramenta.

Assim, faz-se necessario entender e contextualizar como esse elemento - o ato de

avaliar, pode contribuir com um processo tdo dificil e complexo, como ja mencionamos no

5 http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/1072/974.
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texto. Desde o inicio das civilizagbes o ser humano analisa, avalia e julga. Vianna (1997,
p.06) enfatiza que a “[...] avaliagdo surgiu com o proprio homem”. A avaliagdo esta presente
cotidianamente em nossas vidas e, muitas vezes, ndo estamos atentos a esse fato. Desde a hora
em que acordamos até a hora em que vamos dormir, avaliamos. Muitas sdo as situacdes,
desde as mais simples, do dia a dia, até situacbes mais sérias que acontecem em casa, no
trabalho e na escola. E no contexto escolar, de situacbes formais de aprendizagem, que

pretendo aprofundar o meu trabalho.

Nesse sentido é que segue o foco deste estudo: falar da avaliacdo da aprendizagem. Isso
implica, primeiramente, em compreender que o professor avalia a aprendizagem do aluno e
nédo o aluno, como um ponto fundamental. A avaliagéo faz parte do processo de aprender e de

ensinar, sendo o professor mediador desse processo.

Entender o papel da avaliacdo, nessa perspectiva, abre espacos que favorecem a
aprendizagem do aluno. Para que isso aconteca e para que o aluno seja beneficiario desse
processo, é fundamental haver uma mudanca de mentalidade do professor, o que implica em
substituicdes de paradigmas, como bem explica Vianna (1994). Para o autor, existe uma
necessidade de modificagdo da “cultura de prova” para uma “cultura de avaliacdo” e, nesse
sentido, a avaliacdo deve estar presente em todo o processo de ensino e de aprendizagem,

valorizando e orientando, e néo estar apenas voltada para aspectos do rendimento do aluno.

Essa cultura de prova, mencionada por Vianna (1994), é marcada pela avaliagdo de
sujeitos numa perspectiva restrita ao ensino de conteudos especificos que sdo apresentados de
forma isolada e descontextualizados de conhecimentos prévios de cada individuo. Ocorre que
avaliacdo é algo muito mais abrangente do que aquilo que pode ser auferido por meio de
exames e provas, e das notas, delas decorrentes. Avaliar € um processo que se realiza ao longo
de uma trajetéria da aprendizagem do educando, na qual os testes sdo apenas um dos

instrumentos que podem compor a a¢ao educativa.

Avaliar faz parte do processo indissociavel de aprender e ensinar, que ndo deve ser
compreendido como um fim em si mesmo, ou seja, uma etapa final que determina sucesso ou
fracasso. "O ato de avaliar, devido a estar a servi¢o da obtengdo do melhor resultado possivel,

antes de tudo, implica a disposi¢do de acolher a realidade como ela é". (LUCKESI, 2011).

Um dos grandes desafios para os educadores, hoje, estd no desenvolvimento de préaticas

docentes coerentes com uma compreensdo mais aberta e democratica da avaliagdo. Assim,
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nos cabe a indagacdo: como realizar essa tarefa no cotidiano da sala de aula? Em resposta a

pergunta, Zabalza (2006) aponta alguns caminhos:

E acostumar-se a documentar o que vai sendo feito: guardar didlogos das
criangas, guardar nossos planejamentos de aula, gravar algumas das atividades,
guardar amostras dos trabalhos das criangas, fazer algumas provas periddicas
(formais ou informais) que sirvam para checar 0 processo, etc. As vezes, é muito
importante contar com algum tipo de registro (que nés mesmos fizemos, ou que
extraimos da vasta gama existente na literatura). Essa documentacéo é analisada
periodicamente e serve de base para as propostas de melhoria para o periodo
seguinte. (ZABALZA, 2006, p.7).

Todos esses instrumentos citados por Zabalza (2006) viabiliza uma avaliagédo
democréatica que acompanhard o crescimento gradativo da crianga em seu processo de
aprendizagem. Assim, pensar em processos de alfabetizacéo, exige pensar em concepgoes de
avaliacdo que venham ao encontro das criangcas concretas que estdo presentes em salas de
aula reais. Criancas, bombardeadas por inimeras informacgdes, que estabelecem relacdes
diretas com diferentes tecnologias, com alta capacidade de expressividade e, muitas vezes,
dispostas a perguntar e questionar. Dai a importancia de pensar em praticas que concebam
diferentes formas no processo de apreensao da escrita e leitura. Essas praticas precisam estar
aliadas ao processo de avaliacdo e suas concepcdes a respeito do que é ensinar e aprender

acerca dos sujeitos aprendentes.

1.3.1 As préticas de Avaliacdo em sala de aula

Refletir sobre a “Avaliacdo”, ndo € uma das tarefas mais faceis, por se tratar de um tema
pertinente e complexo na educacdo brasileira, tornando-se desafiador nos espagos
educacionais. Avaliar uma determinada situacao ou realidade, a partir de informacdes e dados,
emitir um parecer que possibilite uma tomada de decisdo, a priori parece tranquilo. Na
realidade trata-se de uma questdo multifacetada, onde muitos outros elementos estdo
envolvidos como: o proprio conceito “O que € avaliar? ”; questdes politicas; a percepcao dos

educadores e da sociedade no que tange a baixa qualidade de ensino.

Vale salientar, que essa tematica da Avaliagdo, ndo é exclusividade da sociedade
contemporanea, Segundo Sacristan (2000, p.298) foram encontrados registros de praticas

seletivas de avaliacdo oral, em contextos informais, nas comunidades chinesas, datadas no
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século 1l (a.c). Ainda segundo o autor, € na universidade medieval que essa prética se torna
inerente a Educacdo, ganhando luz na apresentacdo de exposi¢Oes dos alunos aos seus
professores. Somente na Pedagogia Jesuitica € que essa pratica se consolida pela necessidade

constante de mostrar o que era aprendido, por meio de seus escritos.

Essa pratica influenciou de tal modo os métodos pedagdgicos, que até hoje, essa
concepgdo classificatoria e excludente é adotada. Com diferentes formas de realizar a
avaliacdo, ela estd intimamente ligada as concepg¢bes de Educacdo, de escola, da prépria
funcédo social, do papel do professor e do aluno nas relagdes. Enfim, em toda dinamica que

envolve o universo escolar.

A avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo de aprendizagem escolar, em
particular, sdo meios e ndo fins, em si mesmas, estando assim delimitadas pela
teoria e pela pratica que as circunstancializam. Desse modo, entendemos que a
avaliagdo ndo se d4 nem se dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada
por um modelo tedrico de mundo e, consequentemente, de educacdo que possa
ser traduzido em préatica pedagdgica. (LUCKESI, 1995, p.28).

A avaliagdo vem se constituindo historicamente nos sistemas escolares, evidenciando
paradigmas conceituais que revelam as praticas escolares. Sob essa perspectiva da avaliacéo,
destacam-se dois modelos de praticas pedagogicas que embasam concepcles distintas, de
como avaliar uma crianca: pela mera reproducdo e memorizacao das convengdes da escrita ou
pelo modelo pensado no Construtivismo. Tradicionalmente, a avaliagdo ocupava-se da
medicdo da quantidade de acertos de palavras escritas e também de acertos de niveis de
fluéncia da leitura, em conformidade com a pontuacdo. Nessa concep¢do, a leitura e escrita é
pensada como mera aquisicdo de uma técnica, com énfase no grafema e acerca desses

pressupostos.

Nesse processo de avaliacdo de aprendizagem na alfabetizacdo, a crianca € considerada
passiva. Nao existe uma interacdo com o conhecimento, apenas reage ao que é oferecido, por
meio de estimulo e respostas, reproduzindo o que é transmitido pelo professor. Outro aspecto
que permeia essa concepcao é o erro. O erro é concebido como um desvio, uma falha, porém,
deve ser corrigido para que ndo se repita. E concebida que essa corregdo oportunizara uma

aprendizagem.

Para Luckesi (1999), o erro é referenciado por um determinado padrdo, que é

considerado correto, ou seja, a partir de um parametro estabelecido como “certo” portanto, o
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que foge a regra colocada, é entendido como erro. O que vem reforgar que o erro aparece,
sempre, como modo de puni¢do nos espagos escolares, mostrando que a forma de correcéo e o

posicionamento da avaliacdo tém sempre o0 peso da decisao.

Nessa avaliacdo, aos longos dos anos, foram se constituindo um modelo classificatorio,
na qual se finalizava com um resultado de quanto a crianca assimilou desse contetdo. Essa
forma de avaliar acontece, geralmente, da seguinte maneira: sdo fornecidas informacoes
acerca da soma/resultado, que atribui uma nota com base nos parametros quantitativos
definidos pelo sistema escolar e que, a partir dai, classifica ou exclui o educando. O educando
em acdo, nesse modo de avalia¢do, ndo € considerado em sua singularidade, o que predomina

nesse processo € a questdo da generalizagéo.

O professor apresenta um papel fragil nessa relacdo, apesar de ser o condutor da acéo.
Sua visao é estritamente unilateral, por meio das avaliagdes que ele atribui aprovacédo ou

reprovacao. Criticando essa perspectiva de avaliacdo, Luckesi (2011) afirma que:

Esse é o pano de fundo de toda a pedagogia tradicional, ainda hegemdnica em
nossas escolas; e vale ressaltar que, com os ditames dessa pedagogia, tomados
na sua totalidade, ndo ha possibilidades do uso da avaliagdo como recurso de
construcao de resultados bem-sucedidos. Se o educando “esta pronto” ou “deve
estar pronto”, ndo hd o que fazer com ele para o seu desenvolvimento, o qual
implica crescimento, movimento. Pela pedagogia tradicional, nosso papel de
educadores é classifica-lo em termos de seu nivel de prontiddo. (p.61).

A escola “tradicional” ainda ¢ reconhecida como uma instituigdo transmissora de
conhecimento e sua marca principal, se mantem ainda em nossos dias. Sé a partir dos anos 70
e inicio dos anos 80, a historia mostra que essa perspectiva passa a ser criticada como uma
pratica reducionista, por conta de praticas discriminatorias com relacdo aos estudantes,
excludentes e classificatdrias, no que tange aos aspectos que intervém no processo de ensino e
de aprendizagem. Tudo isso, aliado por muitos anos de permanéncia e de aumento do fracasso

escolar.

Nesse intermédio de tempo, surge o Construtivismo trazendo uma nova forma de olhar
para 0s processos de avaliar na alfabetizacdo. Na visdo construtivista, uma das caracteristicas
principais da avaliagcdo é a funcdo do diagnostico com vistas a tomada de decisdes. Nesse
processo, 0 conhecimento ndo se da de forma isolada, nem do sujeito, nem dos objetos de

conhecimento que circundam 0 meio, ao contrario, a aprendizagem se da por meio de
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resultados de acdes mediadas entre o professor e o aluno. A avalia¢do trata 0 erro como um
processo integrante dessa dindmica, demonstrando 0 mesmo como um indicador, sinalizando
ndo apenas as dificuldades, mas sim, trazendo para o professor um novo meio de rever 0s
caminhos percorridos até 0 momento de evidenciar o que precisa ser ensinado, principalmente

no processo de alfabetizagéo.

Essa reflexdo oportunizara ao professor avancar, retroceder, se necessario, nas
atividades que dizem respeito tanto as suas agdes, quanto a dos alunos, visto que nesse
processo de conhecer, ele € mediado pelo ensinar. Nessa interacdo, o conhecimento nédo é
fragmentado: acontece de forma significativa. O aluno vai buscar entendimento como parte de
uma investigagdo na relagdo ensino-aprendizagem, interrogando-se e elaborando seus

conhecimentos.

Quanto ao que se entende como certo ou errado, € sempre um ponto de partida, num
viés produtivo, seja por aceitar os conhecimentos ja apreendidos/elaborados ou por mostrar
possibilidades de aprender novos conhecimentos. O enfoque é para que essa avaliacdo possa
contribuir, ricamente, para 0s momentos individuais ou coletivos em sala de aula. Portanto,
aproveitar as atividades propostas que tragam elementos para uma melhor compreensdo no
sentido de corroborar na construgdo de conhecimentos que possibilitam novos

desdobramentos na propria proposta e/ou surgimento de novas propostas.

Seguindo o percurso da importancia e do peso que o papel da avaliagdo ocupa nos
espacos educacionais, e seus objetivos, podemos notar que, na maioria das vezes, o professor
desenvolve a funcdo de avaliar consciente ou inconscientemente, sem saber da existéncia das
multiplas funcdes de avaliar e suas definicbes. E necessario que o professor, no seu processo
formativo, tenha conhecimento das modalidades da avaliacdo da aprendizagem, fundamentais

para o exercicio da sua acdo, conforme mostraremos a seguir:

v" Avaliacdo diagndstica: é aquela que ao iniciar 0 ano e durante o curso e/ou periodo letivo,
tem como objetivo identificar em que nivel de aprendizagem o aluno se encontra, dado a
diversidade de saberes. Sua finalidade é verificar os conhecimentos prévios ou habilidades

que os alunos possuem para 0 preparo de novas aprendizagens.

v Avaliacdo formativa: tem a fungdo de regular todo processo de ensino aprendizagem
durante o percurso do ano letivo. Seu objetivo € de acompanhar a evolucdo gradativa de
cada etapa da aprendizagem, antes de comecar uma nova etapa. E através da avaliacio

formativa que o aluno toma conhecimento dos seus erros e acertos seus avangos e recuos.



39

Essa forma de avaliar é reguladora porque orienta tanto o estudo do aluno, quanto o
trabalho do professor. Desta forma € animadora por que evita a tensdo causada pelas

avaliacdes.

v" Avaliacdo somativa: tem por funcdo a classificacdo dos alunos, usada em momentos
especificos. E realizada no final de um ano letivo/curso, classificando o aluno de acordo

com os niveis de aproveitamento previamente estabelecidos.

As modalidades de avaliacdo, apresentadas, revelam o quanto o trabalho pedagdgico do
professor esta imbricado na relacdo ensino-aprendizagem, demonstrando uma reflexdo e uma
investigacdo nos procedimentos da forma de avaliar. Avaliar com esse olhar é captar o
cotidiano na sala de aula, é compreender esse processo dinamico, tanto em acdes formais e
informais; é contribuir para o desenvolvimento do aluno, estimulando, desafiando e

problematizando, por meio de um trabalho sistematizado e mediado pelo professor.

Essa mesma perspectiva é defendida por Luckesi (2011), ao explicar que:

[...] acolhimento, didlogo e confrontacdo sdo recursos que devem atuar
conjuntamente, para que o educador e educando possam trilhar na busca dos
resultados desejados. A avaliacdo ndo pde nas mdos do educador o poder de
aprovar ou reprovar, mas sim o poder de partilhar eficientemente um caminho
de aprendizagem, desenvolvimento e crescimento. Ela possibilita ao educador
tomar decisdes e praticar intervengdes a favor da melhor aprendizagem do
educando. (p.203).

Percebe-se que nessas modalidades de avaliacdo apontadas e justificadas, o professor
precisa ter clareza, se essa ou aquela maneira de avaliar € relevante para compreender o
processo de ensino aprendizagem de seu aluno, ou sua turma, € se as mesmas apontam

caminhos para uma intervencdo que visam a melhoria dos processos de ensino.
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CAPITULDO Il - Trajetéria metodoldgica

2.1 Os procedimentos metodologicos

A presente pesquisa objetivou-se a contextualizar a problematica, dentro do cenario
brasileiro, mais pontualmente, no fazer pedagdgico, tendo em vista as a¢Bes de alfabetizar e
avaliar nas seéries iniciais do ensino fundamental. Partindo de uma andlise reflexiva da pratica
de avaliacdo, realizada por professores alfabetizadores, o presente trabalho esta pautado pelo

desenvolvimento de uma abordagem qualitativa.

A opcdo por essa investigacao requer do pesquisador a compreensdo de um referencial
epistemoldgico, acerca da a¢do do docente, no que se refere ao ato de avaliar. O ato de avaliar
permeia todas as acGes do docente, sendo assim, a investigacdo vem com a proposta de
compreender o uso da avaliacdo em sala de aula, mostrando-se como uma das possibilidades

de intervenc@es nas relacdes de ensino aprendizagem.

Obviamente, esse simples olhar em sala de aula, ndo revela e nem registra as acdes e
nem o que estda em torno dessas agdes. Nesse caso, 0 ambiente torna-se um espago rico e
significativo por conta da possibilidade de mostrar caminhos e possibilidades, a dindmica do
dia a dia, os movimentos dos acontecimentos, enfim, o espaco torna-se aliado exigindo do
pesquisador sua real presenca no campo em estudo. A grande contribuicdo da pesquisa €
participar, ativamente, tendo como meta a compreenséo do problema pesquisado, vivenciando

as situacoes reais do cotidiano.

Para os autores Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE e ANDRE, 2013, p.12):

[...] a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas que identificam
esse tipo de estudo: o ambiente natural é a fonte direta da coleta dos dados e o
pesquisador, o principal instrumento; é tendencialmente descritiva; o interesse é
maior com o processo do que com o produto; analisa os dados de forma indutiva
e o significado empreendido pelos participantes é de fundamental importancia
para a apreensdo do objeto de estudo.

Os procedimentos operacionais que servirdo de mediacdo para a realizacdo desta

pesquisa serdo: a observagdo participante e a aplicacdo de entrevista semiestruturada,
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realizadas com professores dos anos iniciais na escola escolhida. A opcao pela técnica da
Observacdo participante permitird uma maior interagdo com o ambiente educativo,

participando e acompanhando as acGes realizadas pelos sujeitos.

A pesquisa foi desenvolvida com trés sujeitos: duas professoras alfabetizadoras, do 1°
ano do ensino fundamental I, e uma professora do 2° ano, de uma escola de médio porte, da
capital (S&o Paulo) e do setor privado. A escolha desses sujeitos atendeu aos seguintes
critérios:

v'ser docentes de turmas de alfabetizacéo;
v’ trabalhar em uma escola do setor privado;

v’ ter experiéncia na alfabetizacdo de criancas (por no minimo trés anos).

As caracteristicas gerais da escola e das professoras entrevistadas serdo descritas em
detalhes no capitulo 2.2.

O trabalho de observacdo em sala de aula foi realizado em duas etapas: a primeira, nos
meses de dezembro de 2014 e fevereiro de 2015, e a segunda, para finalizar a coleta de dados,
no més de abril de 2015. As observacdes foram realizadas durante quatro encontros em cada
turma, intercalando entre os periodos manha e tarde, totalizando 32 horas de atividade de

observacao.

Em relacdo a pesquisa, Gatti (2012) adverte para o cuidado que devemos ter ao realizar
as entrevistas, pois, semelhante a um pescador, € necessario conhecer bem as caracteristicas
das varas de pescar, das redes e do local propicio para lancar as iscas e capturar aquilo que é
objeto de nosso interesse. Considera essencial: “saber que perguntas fazer, como fazé-las, que
palavras usar, como tratar o siléncio, como manter o didlogo em clima aberto. Uma entrevista
rica € aquela em que o pesquisador consegue um dialogo real com o entrevistado. (GATTI,
2012, p.69).

O uso das entrevistas semiestruturadas sera de fundamental importancia para coletar
informagdes necessérias, a partir de um didlogo descontraido, deixando o entrevistado livre

para expressar sem constrangimentos suas opinides.

O agendamento das entrevistas com as professoras foi com a mediacdo da secretaria
escolar, que viabilizou a marcacdo dos dias e dos horarios de acordo com a disponibilidade
fornecida pelas professoras. N&o foi uma negociacdo facil por conta das demandas das

educadoras, no espacgo escolar, inclusive com situagoes de cancelamento de entrevistas. As
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entrevistas foram feitas, também, em dias alternados, com dura¢do média de 60 minutos, com

cada uma das trés professoras.

2.2 Os sujeitos e o locus da pesquisa

O campo de investigacdo desta pesquisa de mestrado profissional € uma escola da rede
particular, na cidade de S&o Paulo, e que atende todos os niveis da educacdo basica: educacéo
infantil, ensino fundamental 1 e Il e ensino médio. O principal elemento reforcador para que a
investigacdo se desse na rede particular de ensino é decorrente dos resultados encontrados ao
realizar os estudos correlatos, pois verificamos um grande ndmero de trabalhos, com nossa

tematica, voltados a escola publica.

Desse modo, a partir de um trabalho de observacdo e da realizacdo de entrevistas,
apresentamos a seguira: caracterizacdo geral da escola, das salas de aula e das turmas; 0s
professores e 0s elementos que caracterizam suas atividades voltadas para praticas de
alfabetizacdo e de avaliacdo. Optamos por, inicialmente, fazer uma descricao fisica da escola
(infraestrutura, ambiente escolar) mesmo sabendo que tais fatores ndo sdo determinantes nos
resultados escolares dos alunos. No entanto, Soares (2007) explica que conhecer as condicfes
de funcionamento da escola que sdo voltadas para praticas pedagdgicas e o uso efetivo dos
espacos influenciam de forma positiva os resultados escolares dos alunos.

Faremos uma explanacdo dos sujeitos do estudo, no que se refere as carreiras das
professoras, revelando suas trajetérias e formacdes profissionais, ja que se faz necessario

essas informacOes para a compreensdo da pesquisa.

Professora Ana - Fez magistério de quatro anos em escola publica e é formada em
Pedagogia com habilitacdo em Administracdo Escolar, na Faculdade Campos Sales. Leciona
h& vinte e dois anos e, nessa escola, esta trabalhando ha trés anos. Iniciou sua carreira na
educacdo infantil, depois foi trabalhar o Educacéo de Jovens e adultos (EJA) e agora atua com
0s anos iniciais. N&o atua em outra escola. Participa de Cursos de Formagdo Continuada, na
propria escola, sendo essas formacfes em duas linguagens: matematica, com a Empresa
Mathema/Formacdo e pesquisa, e em Lingua Portuguesa, com a Profa. Maria José da
Nobrega, que presta consultoria. Essas formagdes ja acontecem ha trés anos na escola, sendo

em duas formacgdes em matematica, uma mais global e outra mais pontual para cada série, que
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acontece a cada dois meses; em Lingua Portuguesa, S0 assessorias mensais, também para

cada série.

Professora Beatriz - E formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, na Faculdade
Mackenzie, a duracdo do seu curso foi de 04 anos. Leciona ha trés anos nessa escola. Sua
primeira experiéncia foi nessa instituicdo, que comecou na educacdo infantil e se estendeu
para o fundamental I. N&o atua em outra escola, também ndo fez magistério. Participa de
Cursos de Formacdo Continuada, na propria escola, sendo em duas linguagens: matematica
com a Empresa Mathema/Formacao e pesquisa, e em Lingua Portuguesa, com a Profa. Maria
José da Nobrega, que presta consultoria. Essas formagdes ja acontecem hé trés anos na escola,
sendo duas formagfes em matematica, uma mais global e outra mais pontual para cada série,
gue acontece a cada dois meses; em Lingua Portuguesa sdo assessorias mensais, também para

cada série.

Professora Carla - E formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela PUC/SP, seu
curso teve duracdo de 04 anos. Leciona ha 19 anos, esta trabalhando nessa escola ha 03 anos.
N&o atua em outra escola, também ndo fez magistério. Participa de Cursos de Formacéo
Continuada na propria escola, sendo em duas linguagens: matematica com a Empresa
Mathema/Formacéo e pesquisa e, em Lingua Portuguesa com a Profa. Maria José da Nobrega,
que presta consultoria. Essas formacGes ja acontecem ha trés anos na escola, sendo duas
formacGes em matematica, uma mais global e outra mais pontual para cada série, que
acontece a cada dois meses, ja em Lingua Portuguesa sdo assessorias mensais, também para

cada série.

Caracterizactes da Comunidade®

O bairro chama-se Rio Pequeno, fica na zona oeste do municipio de Sao Paulo,
pertencente a subprefeitura do Butantd e faz divisa com os distritos do Jaguaré

Butantd, Raposo Tavares e Vila So6nia, além da Cidade Universitariae com o municipio

de Osasco. Tem algumas avenidas de uso majoritariamente comercial, como as avenidas: Rio
Pequeno, Corifeu de Azevedo Marques, Engenheiro Heitor Antonio Eiras Garcia, Nossa

Senhora de Assuncdo e Otacilio Tomanik.

O rapido acesso pela rodovia Raposo Tavares ou pela avenida Escola Politécnica tem

transformado o distrito em area de langcamentos residenciais para classe media e media/alta,

®InformagBes acessadas em 29.01.2015, http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Pequeno_(distrito)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Butant%C3%A3
http://pt.wikipedia.org/wiki/Raposo_Tavares_(distrito_de_S%C3%A3o_Paulo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_S%C3%B4nia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade_Universit%C3%A1ria_Armando_de_Salles_Oliveira
http://pt.wikipedia.org/wiki/Osasco
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numa &rea de Zona Estritamente Residencial (ZER) que abrange: Residencial Parque dos
Principes, Colinas de S&o Francisco e Villas de Séo Francisco e o Jardim Ester, proximo a
rodovia Raposo Tavares. A origem do bairro, porém, é mais humilde. Com ruas que datam,
mais ou menos, da década de 1960, o bairro foi formado por trabalhadores das olarias e das
pedreiras da regido, operarios que trabalhavam nos bairros do Jaguaré e cercanias e
trabalhadores da construcéo civil, oriundos principalmente das obras da Cidade Universitéria,
nas décadas de 1960 e 1970.

Hoje, com pouco mais de 100 mil habitantes, segundo o Gltimo censo, conta com jornais
proprios, quatro postos de saude, um Hospital (maternidade) e diversas escolas, municipais,
estaduais e particulares, alem de um CEU municipal. A presenca de favelas também é
constante no bairro, em especial as comunidades do Camarazal, Rua 8, Vila Dalva, Sapé, Sdo
Remo e 1.010. H4, ainda, projetos de verticalizacdo de favelas em andamento e alguns

construidos, em especial na Rua Pujais Sabate.

Outra informacéo relevante do bairro é sobre a pressdo imobilidria que tem tornado o
bairro alvo de invasdes em terrenos publicos e em terrenos destinados a especulacdo. O
aumento do custo de vida tem degradado as areas de classe média-baixa do bairro,
tradicionalmente constituidas no entorno da Avenida do Rio Pequeno. O comércio local passa
por um periodo de recuperacdo, apés longa crise, do final da década de 1990 até 2004/2005,
em virtude da expansdo das redes de supermercados na zona oeste, em especial as redes

Carrefour e Pao de Acucar (Extra e outras marcas).

Caracterizactes da Escola

A partir das observagdes pudemos construir informac6es sobre os recursos humanos e
materiais da escola. Iniciaremos com 0s recursos materiais e toda a estrutura do espaco. A
escola € nova, foi inaugurada em 2011, mas jd conta com uma vasta experiéncia de outra
filial, que é referéncia em ensino na cidade e que acumula classificagdes de destaque no

ENEM e nos vestibulares mais concorridos do Pais.

Ha indicativos de que toda a estrutura fisica foi pensada e planejada para proporcionar
aos alunos maior rendimento escolar, além do conforto, seguranga e bem-estar, tanto paras

criangas, quanto aos seus pais. O colégio conta com uma &rea de 10 mil m?, com 45 salas de
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aula para atender em torno de 1.500 criancas e adolescentes, trés laboratorios, uma biblioteca,
duas piscinas e quadras poliesportivas, area de embarque e desembarque, brinquedoteca,
horta, prédio exclusivo para a educacdo infantil e estacionamento coberto com mais de 100

vagas.

O colégio tem como slogan “A FORCA DO ENSINO: E NISSO QUE ACREDITAMOS
EDUCAGCAO DE RESULTADOS: ESSE E O NOSSO FORTE” e conta com um planejamento
estratégico que norteia alguns principios, conforme o proprio informe institucional do

Colegio:

Missdo: proporcionar exceléncia académica voltada a obtengdo dos melhores resultados em
cada etapa da escolaridade, e ensino eficaz de idioma estrangeiro, viabilizados pelo

desenvolvimento humano, pela qualidade de ensino e pelo compromisso ético.

Visdo: ser reconhecido pela exceléncia académica, pelos valores éticos e pela capacidade de
atualizar-se pedagogica e cientificamente para responder de forma eficaz aos desafios de um

mundo em permanente transformacéo.

Valores: promover o desenvolvimento integral, considerado: Paixdo pelo conhecimento;
valorizacdo do ambiente académico; respeito muatuo e convivéncia ética; criatividade e

criticidade; e, compromisso e responsabilidade.

O prédio conta com quatro pavimentos, com amplo espagco fisico na entrada, e com facil
acesso de circulacdo entre os educandos. A limpeza e a conservagdo dos diferentes espacos
compartilhados, juntamente com a manutencao, revelam como indicadores de cuidado com as

criancas, no aspecto da saude e habitos de higiene.

As aulas sdo ministradas nos periodos matutino e vespertino. As professoras do 1° e 22
ano (turmas que observamos para este estudo) trabalham seis horas por dia, na escola, contam

com uma professora auxiliar em sala e com o uso efetivo de todos os espacos da escola.

Descrever 0s espacos fisicos por si s6, muitas vezes ndo revelam muitos elementos, mas
nos parece importante para a contextualizacdo do ambiente, pois sabe-se que 0 mais
importante é a escola ter vida, uma dindmica positiva dentro do espaco escolar. As cores
claras ddo o tom em todos os ambientes da escola, contrastando com um azul escuro. No
corredor em que ficam as salas de aulas, a lista de nomes dos alunos ja evidencia a
importancia de cada sujeito naquele espaco. Os murais expostos nos corredores elucidam as
atividades que querem compartilhar com todos, assim como os cartazes, que também revelam

o0 carater da importancia da socializacdo e 0 quanto a escola é dindmica, refor¢cando a sua
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identidade escolar num movimento renovador por meio das manifestacbes pedagogicas.
Quanto aos murais expositivos, voltados para a escrita, trazem uma marca muito importante

de suportes textuais, principalmente as criangas que estdo em processo de alfabetizacao.

Esse ponto é enfatizado por Teixeira '(2009) em sua tese sobre a importancia, a
natureza, as disposi¢des, 0s usos e as fungbes dos espacos e objetos relacionados a leitura

como fatores promotores de aprendizagem.

A escola escolhida para pesquisa tem parceria com 0 Museu de Sdo Paulo (MASP) e
destaca-se em conquistas académicas como olimpiadas de Matematica, Quimica, Fisica e
Astronomia. Na &rea esportiva, os destaques sdo as modalidades de natacéo e jogo de xadrez.
A escola tem outros diferenciais como cursos de idiomas, ensino medio em tempo integral,

programa especial de estudos, aulas de apoio, oficinas de redacao e olimpiadas académicas.

Na observacédo foi possivel perceber a forma positiva como a escola e os profissionais
(grupo discente, docente, equipe pedagdgica, enfim, toda a comunidade escolar) evidenciam
0s aspectos fisicos do prédio, das salas, dos recursos e apontam elementos que sinalizam bons

indicadores de qualidade.

As salas de aula: ambiente alfabetizador

A sala de aula € um espaco rico, espaco de construcao de conhecimento e sentidos. Nela
estdo impregnadas interacOes, vivéncias, relacbes de conflito, enfim, a sala de aula
caracteriza-se como um espaco de historias, que a cada dia se faz com personagens Unicos:
professor (es) e aluno (s). Dai a importancia do espaco ser adequado, conforme descreve
Collares (2003, p.53) ao definir que a escola ¢ “[...] um espago de vida no qual se faz historia,
que é construida e reconstruida a cada dia. E um lugar onde se tomam decisdes e se constroem

vinculos solidérios, no qual todos tém o que aprender e ensinar ao outro”.

Tendo em vista a relevancia desse aspecto, do ambiente alfabetizador por conta da faixa
etaria em questdo, pois as criangas se encontram no processo inicial de alfabetizacdo, se faz

importante a proposta da organizacao e do planejamento, como mediadora da aprendizagem.

7 http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/v14n41a03.pdf Revista Brasileira de educacdo v.14 n.41 maio/agosto/2009
Roberta Araujo Teixeira.
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O proprio material, do Referencial Nacional para Educacdo Infantil / RCNEI —(1996)
relata que um ambiente alfabetizador ¢ aquele “que promove um conjunto de situacdes de
usos reais de leitura e escrita nas quais as Criancas tém a oportunidade de participar.”
Nesta perspectiva, a organizacdo de um ambiente sob esse olhar, € um grande aliado para o

educador.

Falar de sala de aula requer, primeiramente, entendé-la com um ambiente dinamico,
produtor de conhecimento, entre outras caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento
de um processo de construcdo de saberes. As salas de aula das turmas de 12 e 22 ano da
escola, nosso foco neste estudo, ficam no 1° andar do prédio e o corredor de acesso é
espacoso, onde encontramos murais com diversas atividades de vérias turmas. Falar do
ambiente escolar € importante também pela relevancia de seus protagonistas, por acreditar que

0 Seu uso e a sua organizacdo refletem quem cuida e vive nesse ambiente.

Na escola, em questéo, as salas sdo todas muito semelhantes, claras, ventiladas e com
6tima iluminacédo e imobiliario bom e bem distribuido; lixeiras nos cantos, armarios, murais
em sala, caixas com brinquedos, materiais pedagdgicos e muitos livros e gibis. Os murais das
salas de aula mostram a singularidade de cada crianca nas atividades e nas préaticas
pedagogicas de cada sala de aula. E como a sala de aula abriga os periodos da manha e tarde,
nota-se uma maturidade dos professores e dos alunos em respeitar 0s espacos coletivos para
as atividades. Os cartazes didaticos servem como portadores para escrita dos nomes,
calendario anual, alfabetario com letras maiusculas e mindsculas, cursiva e bastdo, outro

alfabeto construido pelas criancas e algumas atividades de outras disciplinas.

Figura 1 — Sala de aula
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Fonte: registro feito pela propria autora.

Na figura 1, podemos observar a distribuicdo das carteiras individuais, o alfabeto
construido pelas criangas e cada letra faz referéncia a uma palavra. Na fotografia 2,
observamos que ha uma lista de nomes variados, sendo que estes nomes fazem referéncia as
letras do alfabetario. O objetivo é fazer com que as criangas tenham contato com a escrita de

varios nomes e grupos diferentes.

Figura 2 — Alfabeto com nomes

Fonte: registro feito pela prépria autora.

Figura 3 — Quadro Verde e alfabeto
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Aa Bb Cc Dd Ee Ff G‘g H_thJl

Fonte: registro feito pela propria autora.

Na imagem da figura 3, observamos logo acima da lousa, o alfabeto com as letras
maiUsculas e minusculas em forma de letras cursivas e bastdo, ao alcance da visao de todos os

alunos.

E na sequéncia, na figura 4, temos uma lista com nomes proprios, considerados
importantes nesse processo de apreensdo da escrita e da leitura, por conta da sua significancia
e facilidade de fazer relagdes com outras palavras. Trata-se de um suporte importante nesse
momento e um modelo estdvel de escrita proporcionando avancos significativos na
aprendizagem dos alunos, além de estimular momentos de reflexdo sobre quais letras usar e
revelando em quais ordens as letras se apresentam, além da funcéo social definida em nossa

sociedade.

Figura 4 — Lista de nomes dos alunos

Fonte: registro feito pela prépria autora.
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Na imagem da figura 5, podemos conferir os materiais de suporte em sala de aula, como
livros e jogos. Além da sua importancia, que é reconhecida no aspecto da brincadeira em sala
de aula e nos momentos livres, esses materiais entram em cena como um instrumento

facilitador no processo de ensino e de aprendizagem.

Figura 5 — Suportes, caixas de livros e brinquedos

i Rafaela

Fonte: registro feito pela prdpria autora.

Na figura 6, o calendario é mais um dos elementos que favorecem 0 processo de

apreensdo da escrita e da leitura.

Figura 6 — Calendario

i ¢ a®

* e |
Fonte: registro feito pela prépria autora.
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CAPITULDO IlI - Andlise das praticas de Alfabetizacio e Avaliacio

Este capitulo consiste na analise de dados desta pesquisa, que tem como objetivo
principal a investigacdo das relacdes entre as praticas de alfabetizacdo e avaliagdo das
professoras entrevistadas. A partir dos objetivos estabelecidos, das dimensdes norteadoras das
entrevistas e das observacdes, e nas evidencias encontradas nos depoimentos dessas
professoras, a analise se organiza em dois eixos centrais: o primeiro com foco em apontar
possiveis concepcBes de alfabetizacdo e avaliacdo apresentadas nos depoimentos das
professoras; o segundo com foco nas préaticas de alfabetizacdo e avaliacdo decorrentes da

observacao em sala de aula e dos depoimentos das professoras.

No primeiro eixo, que consiste em identificar e perceber as possiveis concep¢des que as
trés professoras tém sobre a Alfabetizacdo e a Avaliacdo, fez-se necessario compreender
também as concepc¢des de criancga e de professor alfabetizador, de modo que elas pudessem,
de alguma forma, auxiliar na anélise das praticas de avaliacdo e de alfabetizacdo observadas.
No segundo eixo, a analise é decorrente das informacfes obtidas em dois procedimentos
metodoldgicos — a observacdo e a entrevista —, além de materiais trabalhados durante as aulas
gue compBem a descricdo das minhas observacOes, tais como: avaliacdes aplicadas aos
alunos, registros de sondagem e de atividades baseadas nos livros didaticos adotados pela
escola.

3.1 As professoras alfabetizadoras: apontamentos sobre as suas concepcdes de

Alfabetizacéo e Avaliagdo

Com a intencdo de compreender as possiveis concepcdes de alfabetizacdo e avaliagdo
sequidas pelas professoras, identificamos o perfil de cada uma e constatamos uma distingédo
em relacdo ao tempo de experiéncia e de formacdo. Das trés professoras entrevistadas: a
professora Beatriz tem quatro anos de experiéncia e as professoras Ana e Carla tém em torno
de vinte anos de experiéncia, sendo que as trés professoras estdo na mesma escola ha trés

anos. Estudaram Licenciatura Plena em Pedagogia, duracdo do curso de quatro anos, é
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somente a professora Ana, além da licenciatura, fez o curso Magistério, elogiando muito os

anos de aprendizado, fez questdo de dizer que estudou em escola publica.

Num primeiro momento, considera-se que 0s professores se orientam por teorias
atreladas numa pratica pedagdgica. Teoricamente, as concepcdes e as praticas pedagogicas
deveriam caminhar juntas, mas nem sempre isso acontece. Muitas vezes na ansia do

cotidiano, o professor pensa, fala e atua de forma inconscientemente.

Nessa perspectiva, Lerner (2002) revela que quando o professor estd mergulhado no
universo diario e nas preocupacdes imediatas em sala de aula, ndo avalia bem a sua pratica e
para isso é aconselhdvel contar com a ajuda de outros professores. No entanto a autora
enfatiza que é somente ao professor que cabe utilizar as teorias de forma a melhorar sua
pratica. Isso revela o quanto os educadores estdo imersos em espacos educacionais solitarios,
acatando demandas, sem ater-se sobre o fazer pedagogico. Muitas vezes, na obrigatoriedade
de cumprir os planejamentos e na dindmica que é imposta, ndo se dedica um tempo para ouvir
nossas criangas em sala, limitando-se, principalmente, nos anos iniciais, a preocupacao de

fazé-las ler e escrever.

A analise inicia-se trazendo uma questdo que muito se tem discutido em tempos atuais,
e extremamente relevante nesta pesquisa: qual € a concepg¢do de crianca que as professoras

apresentaram em seus depoimentos.

Uma nova perspectiva de avaliacdo exige do educador uma concepgdo de
crianca, de jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio desenvolvimento,
inseridos no contexto de sua realidade social e politica. Seres auténomos
intelectual e moralmente (com capacidade e liberdade de tomar suas proprias
decisBes) criticos e criativos (agindo com cooperacdo e reciprocidade).
(HOFFMANN, 2013, p. 26).

Compreender de qual crianga estamos falando - um ser real e concreto - possibilita
entender a trajetéria de avangos e conquistas ao longo da histéria. Nessa perspectiva as trés
professoras entrevistadas - Ana, Beatriz e Carla - sdo unanimes em reconhecer que a crianga é
um sujeito em pleno desenvolvimento, pensante e que chega na escola com uma bagagem de
conhecimentos preévios e significativos, o que faz com que a professora Beatriz a defina como

nao sendo “uma folha em branco”.

Para a professora Carla, as criancas tém caracteristicas peculiares aos tempos

contemporaneos e que precisam ser consideradas no espago escolar.
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As criancgas de hoje tém um movimento muito maior. O tempo delas é diferente,
0 pensamento e a habilidade delas lidarem com o novo, com as midias e com as
diferentes informagfes é muito rapido. As informacgdes sdo mais rapidas. O
pensamento delas também mudou. Elas tém facilidade de lidar com os
eletrénicos, tém informacdes de varios lugares e isso € bem diferente das
criancas de anos atras. (professora Carla)

A professora Ana reforca essas caracteristicas e afirma que o professor tem um papel

fundamental em reconhecer essa crianca:

A crianca é um ser pensante, que esta ai, ela precisa de mediacdes para se
desenvolver, crescer e descobrir o mundo. E a questdo da formacéo ndo so de
conhecimento, mas a questdo formacéo ética e moral. (professora Ana)

Em relacdo as criancas de hoje, um elemento recorrente nas falas das professoras é a
falta de concentracdo em sala de aula, como evidéncia o depoimento da professora Carla:

Ha também uma questdo de foco dessas criancas que eu vejo, elas chegam bem
mais agitadas, falam o tempo todo e ouvir é mais dificil. E mais dificil para elas
se concentrarem para fazer uma coisa de cada vez. Isso é muito dificil. E eu
acredito que seja por conta dessa sociedade de hoje, que elas chegam assim.

Para essa mudanca de comportamento das criancas, compreendida pelas professoras,
Stearns (2006, apud LIMA, 2012, p.5) esclarece que: “a infancia pode apresentar variagdes
impressionantes, de uma sociedade ou de um tempo a outro”. Assim, entendemos que ao

longo da histdria, varias concepcdes de crianca foram construidas e modificadas socialmente.

Percebe-se ainda, que as professoras, ao compreenderem essa nova crianga, corroboram
0 entendimento que supera uma Visdo antiga em que a crianga era reconhecida como “um
adulto mirim”, isso tanto na Psicologia como na Pedagogia. As professoras entrevistadas ndo
teorizam o conceito de crianga, mas conseguem ter dimensdo de seus direitos e de sua

capacidade. Assim, a crianca tem voz ativa e é protagonista de sua propria histéria.

Dessa forma, rompe-se com a ideia de entender a crianca a partir da concepcéo de
adulto, e olha-se para ela a partir do que ela realmente é capaz. Uma crianca que esta em
processo de construcdo e desenvolvimento, desde seu nascimento, é criadora de mdltiplas
possibilidades e isso mostra que ela, antes de adentrar na escola, apreende situacdes

significativas como por exemplo no convivio familiar. O convivio com a familia — adultos e
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criangas- é base orientadora para novos aprendizados, principalmente 0s que ocorrem nos

espacos formais como a escola, por meio das partilhas.

Nessa perspectiva Vygotsky (1998) explica que a crianca nasce inserida num meio
social - a familia - e é por meio dela que se estabelecem as primeiras relacbes com a
linguagem e, consequentemente, as primeiras interagdes. A partir dessas interaces do dia a
dia surge a necessidade das mediacOes, sendo que estas estabelecem as relagfes que

promovem avangos no processo de aquisicdo da linguagem.

A teoria de Vygotsky reforca a concep¢do de uma crianca interativa, que consegue
elaborar os seus conhecimentos sobre 0s objetos, sempre numa perspectiva de mediagdo com
0 outro. Desta forma, o conhecimento tem base nas relagcdes sociais, sendo elaborado na

intersubjetividade e pautado por condi¢des sociais, culturais e histdricas.

Nas observactes de sala de aula, notou-se que as professoras conseguem expressar, em
seu fazer pedagogico, essa concepcao de crianca quando valorizam as agdes e as expressdes

de seus alunos. E nesses momentos, os alunos deixam de ser apenas sujeitos ouvintes.

13

Essa compreensdo de aluno na condicdo de um sujeito “ ativo” nos remete a
compreensdo de alfabetizacdo apresentada por Soares (2013, p.21), em que esse Processo
precisar ser reconhecido como um “fenémeno de natureza complexa, multifacetado”. Tal
fendbmeno também pode estar condicionado aos entendimentos apresentados pelas

professoras:

Eu acredito que a alfabetizacdo é um processo em que o individuo vai passando
por fases e vai desenvolvendo as competéncias linguisticas, a questdo da
oralidade, a leitura e a escrita. Eu penso na alfabetizacdo como muito mais do
que o dominio do codigo. E essa questdo da complexidade de ver o mundo e
desenvolver as competéncias linguisticas. (Professora Ana)

Eu entendo por processo de alfabetizagdo um processo continuo, que parte dos
conhecimentos prévios das criangas quando chegam na escola - oS
conhecimentos de escrita e leitura. (Professora Beatriz)

As professoras Ana e Beatriz concebem que o dominio da lingua escrita e falada é parte
integrante do processo de alfabetizacdo. Para elas, a linguagem deve e pode contemplar
situacOes de aprendizagens que levam em conta a fungéo social da escrita, por meio das
praticas sociais. Além disso, reconhecem que alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever
no sentido restrito da palavra, pois esse processo envolve principalmente a socializacdo e a

visdo de mundo que as criangas constroem. Nesse sentido Freire (1993) entende a
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alfabetizacdo como um processo de conscientizacdo, no qual os educandos devem ser

alfabetizados a partir de realidade social.

Na compreensdo da professora Carla, o processo de alfabetizacdo implica em
decodificar a palavra, pois a sua referéncia de ler e escrever remete a representacdo do

dominio mecénico da lingua escrita.

E quando a crianca ja sabe escrever as palavras, alfabetizou. Diferente de ser
letrada, alfabetizada é quando ela decifra os codigos e ela consegue escrever
alfabeticamente as palavras, isso é uma crianca alfabetizada, ela & e escreve.
(Professora Carla)

E assim, entende-se que alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua
oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar lingua escrita em lingua oral (ler). Essa
concepgdo volta-se também para as questdes das habilidades leitoras e escritoras, assim como
define Soares (2013, p.15): “Toma-se, por isso, aqui, Alfabetizacdo em seu sentido proprio,

especifico: processo de aquisi¢ao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”.

No entanto, a professora, em seu depoimento, reconhece que ha uma diferenca entre
estar alfabetizada e letrada, embora, ndo conceitualize o termo Letramento no processo de
alfabetizacdo. Sobre Alfabetizacdo e Letramento, Kleimann (2004b, apud PICCOLI, 2012,
p.262) distingue:

Enquanto a Alfabetizacdo ¢ atrelada a escolaridade e enfatiza as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita, o Letramento, inicialmente,
contemplou as mudangas politicas, sociais, econbémicas e cognitivas que
acompanharam 0s usos da escrita nas sociedades para depois, pesquisar 0s
efeitos relacionado as praticas sociais e culturais dos variados grupos que
utilizam a escrita.

Sabe-se que o conceito de alfabetizacdo ndo € tdo simples assim. Nessa acdo ndo basta
fazer uma “reprodugdo” do oral para o escrito, pois esse conceito envolve outras questdes,
como a compreensdo e a expressao de significados por meio do codigo escrito. Para tanto,

Soares (2013) explica que muitos sdo os condicionantes nesse processo:

A natureza complexa e multifacetada do processo de alfabetizacdo e seus
condicionantes sociais, culturais e politicos tém importantes repercussdes no
problema dos métodos de alfabetizagdo, do material didatico para a
alfabetizacdo, particularmente a cartilha, da definicdo de pré-requisitos e da
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preparacdo para a alfabetizacdo, da formacdo do alfabetizador. (SOARES,
2013, p.23)

Reconhecemos que um dos pontos observados pela autora — a formacgédo do professor
alfabetizador — se mostrou, no decorrer dos depoimentos, um elemento importante da analise
para compreender as praticas dessas professoras. Afinal, ser professora em tempos atuais é um
grande desafio e ser professora alfabetizadora, entdo, é ser cobrada por resultados positivos,

diariamente, tanto pela escola quanto pelos pais dos alunos.

Sobre a formagéo do alfabetizador, Soares (2013, p.24) explica que:

[...] tem uma grande especificidade, e exige uma preparacdo do professor que o
leve a compreender todas as facetas (psicoldgica, psicolinguistica |,
sociolinguistica e linguistica) e todos os condicionantes (sociais, culturais,
politicos) do processo de alfabetizacdo, que o leve a saber operacionalizar essas
diversas facetas (sem desprezar seus condicionantes) em métodos e
procedimentos de preparacdo para alfabetizacdo e em métodos e procedimentos
de alfabetizacdo, em elaboracdo e uso adequados de materiais didaticos, e,
sobretudo, que o leve a assumir uma postura politica diante das implicacbes
ideoldgicas do significado e do papel atribuido a alfabetizacéo.

Sobre essa ‘descricdo’ do professor alfabetizador, as professoras entrevistadas
compreendem a importancia de seu papel enquanto educadoras alfabetizadoras, no entanto
trazem diferentes visGes. A professora Beatriz contempla a percepcdo da sua propria atuacdo
docente, da cobranca por uma demanda de contetido, do planejamento de suas agdes e as

escolhas didaticas.

Tenho plena consciéncia da minha pratica de professora alfabetizadora, sou
cobrada porque todos dizem que o primeiro ano tem que ter uma base sélida,
tem que ser bem consolidado e que cada ano é mais dificil porque é muito
contetdo. As vezes ndo consigo dar conta e atrasa todo o planejamento pois 0s
prazos sdo curtos. Tenho consciéncia dessa responsabilidade, mas prefiro dar
conta com a qualidade do que com a quantidade. (Professora Beatriz).

Para essa primeira questdo — professora alfabetizadora - nota-se que a professora
Beatriz, além de ter clareza da importancia de ser uma professora alfabetizadora, compreende
suas atitudes e, por meio das suas acgOes, questiona as causas € as intengfes a partir de suas

praticas, de sua experiéncia. Para essa reflexdo, JOSSO (2004) esclarece:
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A histéria de vida narrada é assim uma mediacéo de conhecimento de si e, sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdo e de representagdes de
si, assim como sobre as dindmicas que orientam a formag&o. (JOSSO, 2004, p.
27).

A citacdo de Josso vai ao encontro do discurso da educadora, quando reconhece e

valoriza a sua funcédo, quando elabora e esclarece a sua representacao.

A professora Beatriz aborda outra perspectiva e traz a questdo dos ditames capitalista,
0s cumprimentos de prazos, muito conteudo, pressao por conta dos coordenadores enfim,
expressa-se demonstrando insatisfacdo e incomodo com tal situacdo que, como exemplifica

Alavarse (2014), pode se fortalecer mais ainda se olharmos para a questéo do livro didatico.

Como fruto do peso exagerado do livro didatico, os professores tornam-se
“organizadores organizados”, perdendo autonomia e controle sobre seu trabalho
a medida que seus objetivos passam a se pautar muito mais pelo contetido desses
materiais do que por outras fontes, como por exemplo, suas experiéncias e dos
alunos, necessidades particulares, formulagGes coletivas etc. (ALAVARSE,
2014, p.79).

Nessa perspectiva, a professora Beatriz mostra uma tendéncia de escolas,
principalmente as instituicbes do setor privado, em priorizar a educacdo nos anos iniciais. E
com isso as questdes da infancia sdo atropeladas por uma demanda de metas a serem

cumpridas. “Nao posso atrasar o planejamento”, quem nunca ouviu essa frase?

A professora Ana, ao afirmar que sabe da importancia do seu papel de professora
alfabetizadora, também reconhece que com o passar do tempo e a experiéncia com a

alfabetizacéo, esse papel vai sendo cumprido de forma mais tranquila.

Sei da importancia do meu papel. Enquanto professora-alfabetizadora, sempre
trabalhei com os anos iniciais e com o tempo vai ficando mais tranquilo.
(Professora Ana).

Tanto nas observacOes em sala e nas entrevistas, notou-se que as professoras Ana e
Beatriz tém, realmente, uma preocupacdo em conseguir cumprir o planejamento diario. O
primeiro motivo € pelo nimero de atividades que as professoras efetivas precisavam

contemplar nas disciplinas como: Lingua Portuguesa, Matemaética e Ciéncias Sociais. O
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segundo motivo é a dindmica curricular para outros contetdos como: Inglés, Arte, Mdsica,
Educagdo Artistica, ministrados por especialistas, além dos momentos em que as criangas
participam de atividades nos espacgos da biblioteca, da brinquedoteca e do parque. Pode-se
entender que se trata de um volume significativo tanto para as professoras quanto para as
criancas que chegam nessas séries com seis anos. Em relacdo a esse aspecto, Vasconcellos
(2014) observa que:

[...] a organizacdo do curriculo em disciplinas provoca distor¢des, uma vez que a
importancia maior é do conteido e ndo do sujeito. A existéncia de um programa
a ser cumprido, custe o que custar, torna a relacdo pedagdgica artificial, a
medida que, além de desprezar a realidade dos alunos, torna-se o verdadeiro
objeto (0 meio torna-se o fim). O saber é fragmentado, dificultando a
compreensao da realidade, bem como a aprendizagem significativa por parte do
aluno. Tal concepgdo se reflete na fragmentacdo do cotidiano da escola
(organizacdo de horérios de 50 minutos de aula para cada disciplina).
(VASCONCELLOS, 2014, p.26).

Vasconcellos traz a discussdo para a realidade dos alunos, que € extremamente
importante. Durante as observacGes em sala e em diferentes momentos, presenciou-se
criancas com expressdes cansadas, gesticulando com as mdozinhas como se estivessem
relaxando, outras com sono, ou querendo ir para 0 patio brincar. 1sso nos remete a outro
questionamento, que vale ser mencionado para reflexdo: O que estamos fazendo com a

infancia de nossas criangas?

A professora Carla, que volta seu olhar para o espaco em que se insere, percebe o perfil
condicionante da crianca (0 aluno) que chega, mais cedo, aos anos iniciais. O que traz
divergéncias quanto a necessidade de respeitar a individualidade de cada crianca e ao seu

estagio de desenvolvimento e dificuldades apresentadas.

Tenho consciéncia da minha pratica como alfabetizadora, a questdo da
alfabetizacdo em si, de decifrar o codigo, saber escrever as palavras e ler as
letras e as frases. E 16gico que aqui na escola as criancas ja veem com isso do
primeiro ano, como aqui é o segundo, e é uma série alfabetizadora também,
muitas ja veem assim. E 0 meu papel é ampliar esse mundo, como por exemplo:
usar as palavras [...] repertoriar essas criangas, discutir textos, voltar com elas
nessa alfabetizagdo bésica que elas ja trazem do primeiro ano. Mas a gente se
depara, aqui na escola e todo ano, com criangas que mesmo trazendo isso tudo,
ainda estdo em processo de alfabetizar, que é saber ler e escrever as palavras e
ndo letrar, de entender, de trazer suas inferéncias pro mundo e pros textos. Entdo
é nosso papel, meu papel, de sentar com essas criangas, de dar atencdo
individualizada para elas, de chamar a familia para trabalharmos juntas, de
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trazer outros textos que consigam e possam ficar proximos da leitura e da escrita
dessas criancas [...]. (Professora Carla).

Mesmo sabendo que o repertorio dos seus alunos, de segundo ano, ja é significativo em
decorréncia do que aprenderam no primeiro ano e de alguns fatores de condi¢do
cultural/social, a professora Carla reconhece que a sua realidade é diferenciada da realidade
da crianca da escola publica. No entanto, afirma que também encontra dificuldades para
trabalhar com a alfabetizacdo, pois se depara com diferentes situacOes de aprendizagem e em
diferentes niveis desse processo.

Mesmo sendo de uma escola particular, é l6gico que essas criangas tém
incentivos muito maiores, recursos melhores, do que as criancas de uma escola
publica, mas mesmo assim, temos criancas que ndo caminham, é ai nosso papel
de procurar esse porqué, o que aconteceu, a histdria da vida dessa crianca, o
desenvolvimento dela em si. Ndo da para a gente pegar um bloco e achar que
naquela idade e porque é uma escola particular, todas as criangas caminhardo
juntas, todas se alfabetizardo juntas, que todas leem igual, escrevem igual, isso
ndo tem como. Cada crianca tem uma histéria, cognitiva, 0 pensamento, a
familia, tudo faz parte do aprender e tem que ser visto. A escola aqui respeita
bastante isso e procura identificar o que ha com aquela crianga, 0 que acontece.
Entdo nds temos sim, 0 que ¢ da série, quais sdo os objetivos da série, 0 que nds
temos que trabalhar com aquelas criangas. Quando nés percebemos que alguma
crianca caminha muito além disso, ou, ndo, nés vamos tentar identificar porque
aquilo, chamar a familia. E assim, tem sempre um trabalho por tras disso, olhar
o0 grupo e olhar cada uma das criangas, porque sendo, ndo acontece. (Professora
Carla).

No trecho destacado da fala da professora Carla, ao discorrer sobre os desafios e
dificuldades relativos aos processos de ensino e de aprendizagem de todas as criangas em sala
de aula, é possivel observar que embora ela enumera diferentes aspectos responsaveis por tal
processo como, por exemplo, a cognicdo, o papel da familia e o respeito ao ritmo de
aprendizado dos alunos, ndo foi possivel identificar no seu discurso aqueles referentes a sua
pratica pedagogica, o que de certa forma, pode indicar a auséncia de gquestionamentos mais

sistematicos quanto a sua acdo pedagogica.

Em relacdo aos aspectos apontados sobre a concepcdo de alfabetizacdo pelas
professoras, é percebivel um movimento positivo para conceituar esse processo tdo complexo
que é a alfabetizacdo, principalmente quando expdem seus acertos, suas dificuldades e as
duvidas nessa acdo. Podemos considerar que as diferentes formas e maneiras de lidar com a
alfabetizacdo, apresentadas pelas trés professoras, revelam de certa forma, o que Cagliari
(1999) pontua:
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Os cursos de formacdo de professores tém se preocupado muitos com outros
aspectos da escola, dando muitas vezes um valor indevido aos aspectos
pedagogicos, metodoldgicos e psicoldgicos. Como educador, o professor precisa
ter uma formacdo geral, e esses conhecimentos sdo basicos. Como professor
alfabetizador precisa ter conhecimentos técnicos solidos e completos. [...]. Para
ensinar alguém a ler e escrever, é preciso conhecer profundamente o
funcionamento da escrita e da decifragdo e como a escrita e a fala se relacionam.

(p.30).

A respeito da citacdo que se volta a formacao do professor e do professor alfabetizador,
podemos compreender que revela as condigdes necessarias para exercer tais funcdes e traz um
alerta a importancia dessa docéncia. O autor também cita uma preocupagdo quando se opde
aos cursos de formacgdo, uma valorizacdo demasiada aos aspectos da escola. Dentro desses
aspectos que vao desde o pedagdgico, metodoldgico e psicoldgico, tem um elemento que esta

interligado com a metodologia, que é a forma de avaliar.

Quando o assunto € Avaliacdo, a professora Carla expressa preocupa¢do com uma
realidade que se apresenta nas escolas: as diferentes concep¢des adotadas num mesmo

processo de avaliagéo.

A avaliacdo é sempre um no de todas as escolas, isso ja faz algum tempo, a
gente para, refaz e revé a avaliagdo, revé avaliacdo. Eu ja participei de diferentes
avaliacGes em diferentes escolas, nés temos aqui uma que chama de avaliacdo
continua, que ela feita em cima das observagdes que eu tenho de cada crianca, a
cada dia, de diferentes pontos, de diferentes matérias, do trabalho em grupo, do
trabalho individual, naquele conteldo, entdo é dia a dia. Existe esta avaliacdo
que sdo 0s meus registros, e depois tem uma avaliagdo desta no meu caminho,
nesse processo do trimestre, a escola trabalha com trimestre, que eles fazem uma
avaliacdo por escrito daquilo que foi trabalhado, além dessa avaliacdo de
registro meu. (Professora Carla).

A professora Carla reconhece que a avaliagdo é um processo complexo, demonstrando
que ja o vivenciou em varias escolas, se referindo que é um “N¢ de todas as escolas”. Nessa
fala fica evidente o quanto a Avaliacdo ainda é vista como um desafio nas escolas. Em
seguida relata a proposta de avaliacdo que a escola propOe para trabalhar em sala e traz

elementos que denotam trabalhar com uma Avaliagcdo formativa.

Nos temos aqui uma que chama de avaliacdo continua, que ela é feita em cima
das observacdes que eu tenho de cada crianga, a cada dia, de diferentes pontos,
de diferentes matérias, do trabalho em grupo, do trabalho individual, naquele
conteldo, entdo é dia a dia, existe esta avaliacdo que S0 0s meus registros.
(Professora Carla)
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A professora Carla conta, ainda, que existe uma outra forma de avaliar na escola, feita
trimestralmente, que é elaborada a partir dos contetdos trabalhados em sala de aula e com
atribuicdo de uma nota. Tal avaliacdo podemos caracterizar como uma avaliagdo somativa
que, na concepc¢do de Bloom (1983, p.36) “objetiva avaliar de maneira geral o grau em que os

resultados mais amplos tém sido alcancados ao longo e final de um curso”.

Sobre a forma de avaliar, Mendez (2002) afirma que a avaliagdo deve ser formativa e
estar sempre a servico da pratica para melhora-la, e também a servico dos envolvidos,
constituindo assim um processo continuo e integrado ao curriculo. Trazer a avaliacdo sob a
perspectiva formativa, tanto educacional quanto da acdo docente, ficou evidenciado também
na fala da professora Ana ao mostrar, com clareza, que esse elemento pode contribuir nesses

processos de formacao, alias, um dos objetivos da avaliacéo.

Eu acredito que a avaliacdo seja um processo gradual que dever ser visto em
diferentes aspectos. Ela permite direcionar o trabalho do professor, explorar os
diferentes instrumentos de avalia¢cdo para compor um olhar apurado de cada
individuo no seu processo. A avaliagdo envolve ndo s6 o aprendizado do aluno
mas, também, o desempenho do trabalho do professor. Ela deve acontecer nas
diferentes instancias, pensando na qualidade do processo. Eu acredito na
avaliacdo, no olhar minucioso do professor. Nao aquele olhar que sé mede o que
o aluno aprendeu mediante a nota da prova, mas sim que concebe aquele aluno
em suas especificidades, emocdes e competéncias que, muitas vezes, precisa de
instrumentos diferenciados para ser avaliado. Avaliar é constatar as conquistas,
indicar caminhos necessarios para o desenvolvimento do aluno. (Professora
Ana).

Também ao indicar que a avaliacdo “permite direcionar o trabalho do professor e “o
desempenho do trabalho do professor” a professora Ana sinaliza que a avaliacdo pode nortear
seu desenvolvimento profissional, o que remete a um processo da autoavaliacdo por parte do
docente. Sobre essa perspectiva Fernandes (2012 apud FERNANDES, 2014, p. 119) afirma:

[...] que a autoavaliacdo ainda ndo foi incorporada em nossa préatica cotidiana,
embora ela aconteca informalmente, em diferentes momentos de situacdes. Na
maioria das vezes, quando é realizada, aparece de forma assistematica ou apenas
em determinados momentos do ano letivo, quase que separada de todo o
processo.

A professora Ana traz uma relagdo dialdgica presente no processo de ensino e
aprendizagem, no qual ha aprendizagem em ambas as pontas da relacdo, e nessa perspectiva

Hoffmann (2013 p.76) acrescenta que a avaliagdo “[...] devera encaminhar-se a um processo
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dialdgico e cooperativo, por meio do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos

no ato proprio da avaliacdo”.

Ja a professora Beatriz apresenta uma aparente contradicdo em seu saber fazer em
relacdo a Awvaliacdo, inicia indicando que “Avaliar é tudo, ocorre o tempo todo”, e
complementa que a avaliagdo “¢ continua”, exemplificando os momentos do cotidiano escolar
em que tal avaliagdo pode ocorrer. Afirma fazer sondagem, mas néo deixa claro se a entende
como atividade avaliativa. Para ela, no primeiro ano ndo existe avaliacdo, pois ao que nos

parece a professora concebe a avaliagdo como sindnimo de prova.

Avaliar € tudo, desde a hora que a crianga entra na sala de aula, e 0 tempo todo.
Para mim a avaliacdo é continua, avalio desde o material, licdo de casa, as
atividades de produces de texto, as listas e fago as sondagens. No primeiro ano
ndo existe as avaliagBes, de trés em trés meses fagco relatérios, falando do
desenvolvimento de cada crianca, e falo de como ela se encontra nos eixos de
cada disciplina. (Professora Beatriz).

O saber e o fazer pedagdgico sempre revelaram suas facetas no cotidiano escolar e isso
ficou evidenciado nos aspectos mencionados pela professora Beatriz. Ela esclarece as
caracteristicas da Avaliacdo em sala de aula como um processo continuo, mas ndo a
reconhece quanto a pratica pedagdgica. Quando descreve o seu fazer que envolve processos
de acompanhamento avaliativo de seus alunos, afirma que: “No primeiro ano ndo existe as
avaliacBes. De trés em trés meses faco relatdrios, falando do desenvolvimento de cada
crianga, ¢ falo de como ela se encontra nos eixos de cada disciplina”. Nesse relato, supomos
que a professora Beatriz ndo tem a compreensdo de que, ao elaborar registros individuais
falando do desenvolvimento de cada crianga, esta promovendo uma acéo avaliativa por meio
desses relatdrios, pois relata o cotidiano dessas criangas, informando seus avangos, suas
dificuldades, tanto individuais, grupais e pedagdgicos. Sobre a importancia dos registros na

educacdo, Hoffmann (2009) pontua:

Registros de avaliacdo exigem exercicio do professor. Exercicio de prestar
atencdo nas manifestacBes dos alunos (orais e escritas), exercicio de descrever e
refletir teoricamente sobre tais manifestagdes, de partir para encaminhamentos
em vez de permanecer nas constatacdes. (p.109)
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Entende-se que trata de uma avaliacdo formativa pois além do que ja foi explicitado, ela
aponta, revela e localiza as deficiéncias e as insuficiéncias do processo de ensino

aprendizagem, de forma continua e processual, por meio dos relatérios.

Os discursos das professoras entrevistadas caminham para uma homogeneidade da
compreensdo do que é Avaliagdo. Isso quando a caracterizam como continua, que ocorre de
forma processual, remetendo-se aos aspectos da avaliacdo formativa, apesar de né&o

conceitualizarem.

Nota-se uma preocupacao das docentes para com as criangas em melhor forma-las, em
acompanhar cotidianamente o desenvolvimento dela e ndo demonstrando que o foco do seu
trabalho seja medir os conhecimentos de seus alunos somente ao final do processo. Dessa
forma, contribuindo para o éxito do aluno, para sua construcdo de saberes e competéncias
(Perrenoud, 2007).

Do que se pensa acerca do processo avaliativo na instituicdo escolar, avaliar € muito
mais do que aplicar provas e atribuir notas. Se um dos objetivos da escola é fazer com que
todos os alunos aprendam e, por meio desse aprendizado, se desenvolva, porque nao trazer

esse instrumento a favor da aprendizagem?

Sobre a Avaliacdo da Aprendizagem, a professora Ana registra:

Eu acredito no aluno como um ser em potencial e que a avaliacdo ndo pode
conter somente ndmeros, ela deve envolver vivéncia, posicionamentos,
formacdo do futuro cidaddo. Acredito na formacdo integral do aluno. Um olhar
atencioso para formacdo de conhecimentos e conteldos pedagdgicos que
também envolvem a formacéo do cidaddo. Diante da rotina, valorizar os acertos,
redirecionar os erros, 0 que precisa melhorar, como, aprender com a vivéncia e
experiéncia do outro. Todos integrados nas relagdes. O quanto o grupo favorece
no aprendizado e crescimento de todos. (Professora Ana).

No discurso da professora Ana, a avaliacdo da aprendizagem se apresenta de forma
clara sendo que o avaliar estd em beneficio da aprendizagem. Em primeiro lugar porque
acredita no aluno como um ser em potencial e dai pode-se entender que ela acredita numa
crianga que e capaz de aprender e se desenvolver dentro do ambiente escolar. E em segundo,
que seu olhar ndo se restringe apenas as notas e aos numeros, ou seja, sua avaliagdo ndo parte
sO desses pressupostos como atribui¢do de notas, mas vai além, avaliando de forma integral e

ndo fragmentada. Por fim, ela traz a questdo dos erros e dos acertos, principalmente, 0s erros
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ao aborda-los numa perspectiva construtiva, ou seja, quando os redireciona para um novo

olhar.

Isso quer dizer que ndo basta apontar os erros, € preciso encaminhar, dar
direcionamento, mediar essa construcdo, sempre a servico da aprendizagem. Ao discutir a
forma como os erros séo trabalhados pelo professor, Castorina (1998, apud Hoffman, 2009,

p.95) explica:

Nesse sentido, 0s erros nao sé séo justificaveis porque revelam um modo de
pensar diferente do “correto”, como também constituem passos necessarios,
teorias que se tiveram que armar para logo abandonar, sdo “construtivos” como
momentos de uma longa elaboracdo. E se eles sdo indicadores de um passo
construtivo, podem-se inferir, a partir dai algumas caracteristicas do processo,
eles nos orientam no sentido de como propor situacBes disparadoras de
estruturacao.

A professora Beatriz, quando questionada sobre o que entende sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem, nos parece, hum primeiro momento, relacionar esse tipo de avaliagdo com a
avaliacdo que busca resultado por meio de provas, aquela que é trabalhada em sala e que tem
seus objetivos medidos pelos contetdos trabalhados em sala de aula. Ainda seguindo esse
raciocinio, reforca a ideia, quando justifica que sua prioridade é fazer com que as criancas

leiam e escrevam, explicando que sua funcgdo é garantir essa demanda - da leitura e da escrita.

Para falar a verdade, ndo me preocupo muito, porque ndo avalio a aprendizagem
deles, estou preocupada com a questdo da escrita e da leitura, é isso que preciso
garantir. Avaliacdo da aprendizagem, para mim, é avaliar se 0 ambiente no qual
trabalho é propicio a aprendizagem, se estou oferecendo tudo o que eu posso
para que os alunos se desenvolvam. Também consiste em verificar o que o aluno
aprendeu e se 0s objetivos propostos foram atingidos e se eu conduzi as aulas de
maneira adequada para que isso acontecesse. A avaliagdo deve ser um
instrumento indispensavel na verificagdo do aprendizado continuo dos alunos,
destacando as dificuldades em determinada matéria e serve também para
direcionar os professores na busca de refletir e melhorar a didatica das
aulas. (Professora Beatriz).

Quando cita a avaliagdo da aprendizagem para expressar seus conhecimentos, a
professora Beatriz traz uma reflexdo sobre o espaco fisico como se o ambiente fosse
determinante para essa avaliacdo da aprendizagem. Obviamente que promover o aprendizado
em espacos que corroborem para a aprendizagem é sem davida facilitador, como por

exemplo: tornar a sala de aula dos anos iniciais em espacos alfabetizadores, em espagos vivos,
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é um elemento a mais no favorecimento do aprendizado. Porém, ndo é decisivo no processo
de avaliacdo da aprendizagem do aluno. E assim, a narrativa da professora traz outros
elementos que vao compondo a forma como ela compreende a avaliacdo da aprendizagem,
incluindo suas representacfes de uma avaliacdo sob a perspectiva do aprendizado do aluno, e
também, de sua acdo enquanto professora. Esse relato mostra a preocupacdo com a
aprendizagem da crianca, se houve mesmo essa aprendizagem e se, por meio dessa mediagéo,

ela deu suporte suficiente aos processos de ensino e de aprendizagem.

A professora Carla nos aponta indicios de conceber a avaliacdo do aprendizado como

uma avaliagéo continua, conforme relatou em seu depoimento.

A avaliacdo da aprendizagem, ou seja, a continua, tem momentos que para eu
avaliar aquele aluno, por exemplo, uma turma grande, aqui a gente tem uma
turma grande, eu ndo consigo avaliar todos ao mesmo tempo, entdo, ndo adianta
porque isso é mentira, se eu disser que eu fiz uma atividade, e naquela atividade
eu conseguir avaliar todos, é mentira. Entdo o que eu faco? Eu divido por
pontos, entdo, tém momentos e dias que eu sempre caminho com eles nas
atividades, eu ando, eu falo, eu venho para frente, eu vou até os ultimos, eu
volto, fago um comentério aqui, faco um comentario ali, entdo, eu escolho
algumas criancas, e eu vou fazendo essa avaliagdo com aquelas criangas,
naquele dia. Eu vou passo a passo, porque se eu fizer com todos eu ndo dou
conta. Essa avaliacdo continua a gente faz assim. Em outros momentos, por
exemplo, que é leitura, eu sento, eu peco para um ler, ou eu sento perto para
ouvir ele ler, quando eu estou avaliando leitura, fagco os comentéarios que eu
quero fazer com ele, entdo olha como a sua leitura melhorou, mais vocé tem um
desafio, seu desafio é esse! Depois € que eu faco um registro, entdo, eu vou por
partes, porgue se ndo, eu nao consigo avaliar. (professora Carla).

Em seguida, a professora se volta pela forma como trata e avalia em sala de aula,
descrevendo as dificuldades do que é avaliar uma turma grande, os procedimentos e as
linguagens, e 0 mais importante dos processos dar o retorno/feedback para as criancas, que se
torna fundamental nesse processo avaliativo, enriquecendo essa parceria. E com isso, em seus
relatos e suas acles as intervencdes como professora mediadora desse processo de ensino
aprendizagem, revela uma das formas de avaliar a aprendizagem. Para essa forma de

avaliagdo, Hoffmann (2009, p.131) esclarece:

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se ao
modelo do ‘transmitir-verificar-registrar’ e evoluir no sentido de uma agéo
reflexiva e desafiadora do professor em termos de contribuir, elucidar, favorecer
a troca de ideias entre e com seus alunos, num movimento de superacdo do saber
transmitido a uma producdo de saber enriquecido, construido a partir da
compreensédo dos fendbmenos estudados.
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Isso vai ao encontro da pratica da professora em questdo, quando traz diversos
elementos para o processo avaliativo, em prol de favorecer a aprendizagem dos seus alunos

em sala de aula.

3.2 Praticas de Alfabetizacdo e Avaliacéo

Para analise das praticas das trés professoras sujeitos dessa pesquisa, adotou-se como
critério partir da observacdo direta em sala de aula, da entrevista realizada, identificando
aspectos do discurso das professoras e das atividades que dialogassem com a teoria/discurso
da professora e a pratica efetiva. Foi escolhida uma situacdo de pratica pedagogica para cada
educadora, com o0 objetivo de descrever e analisar 0os processos referentes a alfabetizacdo e

avaliacdo. Esses elementos dardo subsidios analiticos para a compreensdo do estudo proposto.

3.2.1 Uma descricao inicial das praticas pedagogicas em sala de aula

Um levantamento de dados, durante a vivéncia no contexto da pesquisa, tem a funcao
como o préprio nome diz, buscar dados relevantes, pesquisar, observar, trazer elementos que
irdo ao encontro dos objetivos da pesquisa, possibilitando uma maior aproximacao e

experiéncias com os sujeitos envolvidos no universo pesquisado.

Sob essa perspectiva da observacdo em sala, alguns descritores guiaram esse olhar no
espaco educacional, oportunizando uma leitura mais pontual de aspectos que sobressairam
nessa relagdo. Nesse momento, iremos ater-se a observagdo em sala de aula que se torna
determinante, tanto como espa¢o de construcdo e troca de conhecimento, quanto elemento
revelador das relagcdes entre professor e alunos. A observacao foi realizada na intencdo de
compreender as contradicdes, as possiveis concepcdes e praticas, bem como as representacoes
dessa relacdo professor-aluno, com foco nos objetivos propostos. Para essa acdo, Ludke e
Andreé (2013) justificam que:

[...] a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fenémeno pesquisado, 0 que representa uma série de vantagens. Em primeiro
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lugar, a experiéncia é sem davida o melhor teste de verificacdo de ocorréncia de
determinado fenémeno, “Ver para crer”, diz o ditado popular. (p.30).

Sendo assim, a observacdo em sala de aula, neste estudo, € fundamental para entender
como se da a dindmica das aulas nessas salas observadas, com seus sujeitos envolvidos nas

relagOes e interacdes vivenciadas.

A partir do quadro de especificacdo (p.131) foram identificados, na observacdo em sala
de aula, vérios elementos como: a Interacdo do professor e aluno; a retomada dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula; as propostas de atividades e seu entendimento
pelo grupo; séo consideradas para a construcdo de outras aprendizagens; e as atividades de

escrita, quais as estratégias utilizadas.

Interagéo professor e aluno

O primeiro elemento que foi considerado importante para o desenvolvimento do
trabalho, tendo como base a observacdo em sala de aula, foi a Interacdo dos professores com
os alunos. Segundo Vygotski (1998), a ideia de interacdo e mediacdo é o ponto crucial do
processo educativo. Esses dois elementos estdo intrinsecamente relacionados ao processo de
constituicdo e desenvolvimento dos sujeitos. Nesse caso, o papel do professor é fundamental,

porque atua como mediador da aprendizagem do aluno.

A relacédo professor e aluno se constitui como um dos principais elementos no processo
de aprendizagem, que caminha e dinamiza o sentido do processo educativo. Sendo assim,
além de facilitar o processo, essa relacdo também tem o poder de influenciar na melhoria da
qualidade da aprendizagem. Sabemos, entretanto, que como toda relacdo professor-aluno-
contetdo ndo é estatica. As relacdes sdo dindmicas e isso revela que varios elementos estdo

em jogo e que podem ou ndo favorecer esse processo de aprendizagem.

No caso das professoras observadas, identificadas neste estudo por: Ana, Beatriz e
Carla, nota-se um esforgo para tornar as relacbes mais tranquilas e acolhedoras. Esforcos,
estes, também concentrados em desenvolver um trabalho com criancas pequenas, por conta do
dinamismo dessa fase e as muitas interferéncias que ocorrem no dia a dia dos alunos dos

primeiros anos iniciais do fundamental.
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Isso ficou bem evidenciado, na turma da professora Beatriz, que expressou dificuldade
em manter o grupo mais envolvido, por tratar se de uma classe com criangas que apresentam
caracteristicas marcantes ‘de agitacio’®. Tendo ciéncia dessa dificuldade com o grupo, a
professora mostrava-se, uma boa parte do tempo, bem dindmica, criando situacbes de
aprendizagens interessantes aos alunos, que os levassem para um maior envolvimento de
atividades e que os colocassem como sujeito de sua propria acao e reflexdo, ou seja, buscando

NOvos mMeios e novos caminhos.

E importante considerar que a relacdo professor-aluno precisa estar aliada a uma
dindmica estabelecida pelo professor, partindo da empatia que se faz necessaria e eficaz para
uma aproximagcéo. E claro que essa dinamica precisa estar aliada com a capacidade de escutar,
discutir, refletir, trocar conhecimentos e, com isso, ir construindo uma relagdo “via de mao
dupla”, na qual professor e aluno ensinam e aprendem por meio de suas experiéncias,
vivéncia fundamental para estabelecer uma relagdo de interagdo rumo ao processo de ensino

aprendizagem.

Outro aspecto importante nessa Interacdo, e que as professoras deixaram bem
evidenciado, foi tornar a participacdo do aluno em sala de aula imprescindivel, deixando o
ambiente mais leve e propicio para diversas situaces de aprendizagem. Nesse processo de
observacdo, percebi que as professoras Ana, Beatriz e Carla, conseguiam dar vozes as
criangas de forma que os alunos mais timidos e quietos também interagiram, embora
inicialmente, na minha percepcdo, essas criangcas apresentavam caracteristica de pouca

interacdo com o grupo.

Mesmo a professora Beatriz, que trabalha com uma turma ‘mais agitada’ em relacao as
outras duas turmas observadas, conseguia mobilizar as criancas criando estratégias para essa
participacdo em sala, como por exemplo: uma atividade de Contacdo de Historia, que ora
contada pela educadora, ora com recursos multimidia, ora com um &audio de voz/género
masculino, trazendo uma outra perspectiva de contar uma mesma historia. Essas estratégias
tinham objetivo de aproximar o grupo criando condic¢des para trocas de conhecimentos na

hora da roda de histéria, tornando a aula mais atrativa.

Outro elemento que ficou bem evidente na dindmica estabelecida pelas professoras Ana,
Beatriz e Carla foi a disposi¢cdo destas educadoras enquanto facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem. Atitudes como cooperacdo, ressignificacdo e condicdes para que a

8 A palavra agitacio no contexto em que a atribuimos é para expressar a dificuldade por parte da professora e auxiliar de sala,
em manter a turma mais focada.
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crianga compreenda os conteudos foram elementos que corroboraram para um aprendizado

com mais significancia. Como apontam Abreu e Masetto (1980), no trecho abaixo:

O papel do professor desponta como sendo o de facilitador da aprendizagem de
seus alunos. Seu papel ndo é ensinar, mas ajudar o aluno a aprender; ndo é
transmitir informacdes, mas criar condicbes para que o aluno adquira
informacOes; ndo é fazer brilhantes prelegdes para divulgar a cultura mas
organizar estratégias para que o aluno conheca a cultura existente e crie cultura.

(p.11).

Nesse processo de facilitagéo, as trés professoras observadas conseguiram permear com
mais facilidade nas relacdes com seus alunos em sala de aula, a partir do momento que
entenderam que essas criangas podem e devem sair desse lugar comum de apenas ouvinte. Ou
seja, quando as professoras passaram a ouvi-las, permitindo que se tornassem falantes, dando-
Ihes vozes, se consolida uma valorizacdo da sua acdo e reflexdo. Consequentemente, essa
acao estendeu-se quando as criancas puderam perceber e compreender os diferentes sujeitos
gue compdem o movimento do grupo, mostrando a importancia de compartilhar experiéncias

em prol da turma.

Com a professora Beatriz, essa postura de professora-facilitadora ndo teve uma
representatividade tdo positiva quanto nas salas das professoras Ana e Carla. Na turma da
professora Beatriz, as criancas apresentaram, em relacdo as criancas das outras duas turmas
observadas, mais dificuldades para lidar com a prépria dinamica da sala de aula, com
comportamento resistente aos direitos e deveres, quebra de combinados, dificuldades em lidar
com os colegas, chegando a apresentarem, em alguns casos, manifestacbes corporais.

Entendemos que tais comportamentos dificultaram a interacdo em sala de aula.

Vale salientar que, a professora Beatriz tentou, por muitas vezes, viabilizar uma melhor
interacdo com os seus alunos por meio de didlogos e reflexdes, chegando a deixa-los para um

cantinho na tentativa de acalmar estas criancas.

Retomada dos conhecimentos trabalhados em aula

A questdo da retomada dos conhecimentos trabalhados em aulas anteriores se mostrou
muito bem organizada e consolidada como pratica adotada pelas trés professoras. Observou-
se que, habitualmente, as professoras retomam a correcdo da licdo de casa (que a cada dia

privilegia uma disciplina) e os conhecimentos que fora trabalhado na aula anterior.
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Quanto as licdes de casa, as professoras Ana, Beatriz e Carla expressaram, em Varias
falas com as criangas, que queriam a colaboracdo da familia nesse momento da tarefa: “O

"’

papai e a mamae precisam ajudar vocés nas tarefas turminha! ”, por exemplo. Isso, na minha
compreensdo, denota que as professoras acreditam na importancia desse momento de
interacdo e integracdo crianga-familia-escola, inclusive no caso especifico da licdo de casa,
que juntamente com as provas, faz parte do processo avaliativo da crianca. E importante
registrar que a licdo de casa € um dos elementos que a escola adota para compor a nota final

das criancas e isso demonstra a importancia atribuida.

Quanto ao envolvimento da familia, buscamos suporte ao que Hoffman (2001, p.34)

explica, conforme trecho abaixo:

Os pais devem participar da escolaridade de seus filhos, considerando,
entretanto, a natureza do envolvimento; a realidade social destes pais; a
constituicdo de suas familias; a luta pela sobrevivéncia etc., nos faz ponderar
que as dificuldades de aprendizagem dos alunos ndo podem ser atribuidas as
familias, muito menos o trabalho de superagdo destas dificuldades ndo pode
recair sob a responsabilidade destes, mas dos profissionais que atuam nas
escolas, bem como sdo de sua responsabilidade a aquisicdo de atitudes e
habilidades que favorecam o enriquecimento das relagdes interpessoais no
ambiente escolar.

Essa disposicdo em acompanhar e participar da vida escolar do filho, dialogar com a
instituicdo escolar, sdo responsabilidades dos pais. Muitos sdo os argumentos de uma possivel
auséncia na vida, principalmente a escolar, dos filhos, como: demanda de trabalho, correria da
vida, viagens, entre tantos outros compromissos/justificativas apresentados pelos pais. No
entanto, também cabe a escola encontrar caminhos, juntamente com esses pais, para que
ajustes acontegcam em prol da aprendizagem destas criancas. Apesar de ser um tema delicado,
sabe-se que a licdo de casa tem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem,
pois trata-se de um instrumento a mais, uma nova oportunidade de rever os conhecimentos

aprendidos e de reforca-los.

Quanto a pratica de retomada dos contetdos estudados nas aulas anteriores, que sempre
acontece nas trés turmas em questdo e logo nos primeiros momentos das aulas, as trés
professoras utilizam diferentes formas de retomar, ora por intermédio do registro escrito, ora
por explanacdo, entre outras. As professoras Ana e Carla utilizavam, com maior frequéncia, o
registro escrito no caderno e, geralmente, traziam a tona o que havia acontecido nas aulas

anteriores.
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Um exemplo observado e que escolhemos para também ilustrar esse ponto, foi com a
professora Carla, que retomou a aula de Geografia do dia anterior, em que trabalharam os
conteudos de Direitos e Deveres. “Lembram criancas que ontem conhecemos alguns direitos e
deveres na aula de Geografia, e o que falamos mesmo? ” Nesse momento a professora vai até
0 quadro e faz a escrita relembrando o contedo do dia anterior, pedindo a colaboracéo das
criangas nessa escrita: “Criangas, falamos sobre ?”” E assim, professora e alunos retomavam,
juntos e em processo de interagdo, o contetido da aula anterior. “Direitos e Deveres/ Livro
paginas 27,28 e 29”; “Conhecemos Novos direitos — Como qual? Ter uma casa!”; “Também

conversamos sobre os deveres!”.

Depois da escrita na lousa feita pela professora, a mesma solicitava que as criangas
fizessem a cdpia no caderno para ficar como registro do conteddo que aprenderam. Esse
momento tornava-se interessante, porque as criangas colocavam em questdo suas duvidas
quanto ao conteldo ndo entendido. Um desses momentos foi com os alunos da turma da
professora Ana, na retomada da atividade de Lingua Portuguesa, contetdo de regra de
Ortografia - 0 uso de M ou N antes de P ou B? — que ficou evidente a divida das criancas em
aprenderem essa regra. Percebendo a situacdo, a professora faz a retomada com o grupo,
pedindo a colaboragéo de todas as criangas para escrita na lousa. A professora explica a regra
trazendo palavras para a justificagcdo, como por exemplo:

BOMBOM CARAMBOLA AMBULANCIA IMPORTANTE

Ja com a turma da professora Beatriz, pudemos acompanhar uma retomada sobre a
questdo comportamental/indisciplina, problema recorrente. O material apresentado na
retomada do conteldo, na aula em que observamos, foi um cartaz produzido, coletivamente,
voltado para uma boa convivéncia de todos na sala, com a funcdo de usa-lo sempre que
houver necessidade. Nesse dia, as criangas apresentaram comportamento que inviabilizou a
aula, pois quem estava na sala assumindo a dindmica das rotinas educativas era a professora
auxiliar. Ao retornar a sala, imediatamente depois de ter conversado com a professora
auxiliar, a professora titular — Beatriz — solicitou uma roda de conversa e trouxe ao centro da
roda o cartaz com os combinados. Retomou topico por topico com a turma e disse: “Criangas,

0 que nao podemos fazer na sala de aula?”.

e Bater nos colegas
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e Empurrar
e Correr
e Lutar

e Jogar brinquedos nos colegas
e Jogar e pisar nos livros

e Fazer avidozinho

E assim, finalizou a roda de conversa deixando bem claro que precisavam, professoras e
alunos, respeitar os combinados para ter uma boa convivéncia em sala de aula e,
principalmente, o respeito aos colegas de classe. Sabe-se que a questdo da indisciplina nas
salas de aulas faz parte de uma realidade em diversos espacgos educacionais, tanto nas redes
publicas de ensino, quanto nas redes particulares, tornando-se mais um dos desafios dos
professores em sala de aula. Segundo Vasconcellos (1997) é importante que o professor

estabeleca regras, pois:

Sem autoridade ndo se faz educacgéo; o aluno precisa dela, seja para se orientar,
seja para poder opor-se (o conflito com a autoridade é normal, especialmente no
adolescente), no processo de constituicdo de sua personalidade. O que se critica
é 0 autoritarismo, que é a negacdo da verdadeira autoridade, pois se baseia na
coisificacdo, na domesticacdo do outro. (p. 248).

A situacdo da dindmica disciplinar, na sala da professora Beatriz, esteve presente em
todos os dias de observacédo, sendo que varias vezes a professora teve que intervir por conta
de alguns alunos que ndo conseguiam respeitar tanto as professoras, quantos os colegas da
classe. Em um dos dias da observacdo, a coordenadora pedagdgica participou de uma roda de
leitura para sentir e entender o que estava acontecendo naquela turminha. Nos demais dias,
guando a situacdo estava dificil de contornar, a professora Beatriz solicitava que a professora
auxiliar levasse as criancas para a coordenacdo. 1sso aconteceu em situacfes extremas, mesmo

assim, notava-se uma feicao de descontentamento por parte da professora titular.

Entendimento das criangas em relacéo as atividades propostas

Nas observacdes em sala, cada dia surge um novo elemento, revelando as nuances dessa
profissdo. Nessa abordagem, a preocupacdo das professoras em relacdo as propostas de

atividades serem ou ndo entendidas pelos alunos (criangas), se mostrou bem forte. Porém, é
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preciso atentar-se para 0 comprometimento das professoras Beatriz e Carla, em fazer com que
os alunos consigam aprender, fazer relagbes com conhecimentos ja construidos e que esses

conteudos tenham significancia. E tudo isso numa perspectiva dindmica de novas descobertas.

Pela professora Ana, a contextualizacdo da atividade nem sempre € realizada. Em
algumas situacdes, observamos que ndo havia essa contextualizagdo declarada da atividade
para as criancas. No entanto, observamos tambeém, situagdes em que a professora tinha a

preocupacdo de explicar sim tal atividade para os alunos.

A atividade proposta pela professora Ana, sobre a leitura de um livro de parlenda: num
primeiro momento o livro, 0 nome do livro e os autores sdo apresentados para as crian¢as. Em
seguida, a professora propde uma relagdo com outro livro do mesmo género que as criancas ja

haviam estudado. Logo, a professora lanca algumas perguntas como, por exemplo:

Professora: “Porque sera que o livro se chama Enrosca e Desenrosca?”’

Maria responde: “Porque enrosca a lingua!”

Novamente uma outra pergunta é levantada — professora: “Além de trava-lingua, tem
outras brincadeiras com as palavras aqui?”

Jodo responde: “Tem sim professora, tem as adivinhas!”

A professora solicita as criancas: fagam uma advinha para mim, pode ser uma que VOcés
aprenderam ha poucos dias. Nesse momento, a professora interage comigo “O que € o que é?

E meu, mas meus amigos usam mais do que eu? (nome).

Ainda no percurso da apresentacédo do livro, a professora se volta para as ilustragdes do
portador, fazendo relacdo da imagem com a escrita da trava-lingua. Nesse caso, apresentou o
trava-lingua dos Trés Tigres, solicitando que as criancas com o dedo magico, acompanhe a
leitura: “Um tigre, dois tigres, trés tigres”, “Temos que olhar para o livro e ler” — nesse
momento a professora vai apontando para cada palavra. Instante em que ela passeia pela sala
e olhando as criancas que estdo com os dedos apontados, para ver se estdo localizando as

palavras corretas.

O mesmo acontece com as proximas trava linguas: “O peito de Pedro é preto, preto é
0 peito de Pedro — ainda agregando essa observacdo — “Qual a Letra que mais aparece nessa
trava-lingua?”’; “Quantas letras P tem nessa trava-lingua?”; “Alé o Tatu ta? Nao, o Tatu

num t&! Mas, a mulher do Tatu Tando é o mesmo que o Tatu ta”.
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Nota-se uma mobilizacdo, por meio das atividades apresentadas em sala, conforme
descrevi acima, em envolver todas as criancas na atividade proposta. Ao observar essa
dindmica da aula, percebe-se indicios da importancia dessa acdo ser positiva na aprendizagem
dos alunos, mediante algumas consideracdes por conta da acdo prévia da professora, dentre
elas: o planejamento do trabalho pedagogico, as condigdes de realizacdo de aprendizagem, a
intervencdo do professor durante a atividade, a relagcdo professor-aluno, a diversidade da
turma. Evidenciando que o jogo em questdo, ndo € sO o0 ensinar, passar 0 conhecimento, mas

garantir que todos estejam envolvidos, a interacdo ‘do’ e ‘entre’ o grupo.

A professora Ana alem de ser mediadora desse processo, ela contribui em viabilizar
esses momentos com uma linguagem clara e acessivel para todas as criancgas, partindo dos
conhecimentos prévios destas criancgas, respeitando o ritmo coletivo, a heterogeneidade do
grupo, tornando esse momento mais prazeroso. Obviamente, esses elementos mostravam o

processo de aprendizagem mais rico, porque além de facilitador é prazeroso.

Conforme ja pontuamos no texto, a sala da professora Beatriz foi a turma que mais
apresentou dificuldades com a questdo comportamental, consequentemente, causou maior
desgaste a professora, desafiada em sua pratica pedagdgica. Mesmo diante de tal situacéo, a
professora conseguia contornar suas dificuldades em sala na aula na hora de propor

atividades, imprimindo situagcfes dinamicas e criativas.

Como as demais professoras, sua preocupacdo ndo era sO garantir os contetdos, mas
envolver todas as criangas para esse momento de troca de conhecimentos. Uma estratégia
observada para que todos os alunos da classe ndo fossem prejudicados, era concentrar o
trabalho nos alunos que estavam dispostos ao conhecimento, valorizando a cooperagdo do
grupo.

Nessa atividade observada, a professora Beatriz trabalhou a Escrita por meio de Listas,
ela inicia a atividade com a Leitura de um livro, da Eva Furnari - Historias Fabulosas,
desafiando as criancas sobre o0 que o titulo sugere. As criangas interagem e uma delas diz que
o livro ¢ sobre: “Coisas engracadas”. Dando continuidade ao livro, ela revela que o portador
fala sobre listas, e novamente ela interage fazendo a definicdo do significado da palavra
LISTAS. E a professora explica: LISTAS significa elencar, colocar em ordens, por exemplo a
lista de compras do supermercado, vai colocando o que vai comprar. Nesse momento uma
crianga interage querendo saber se foram criangas que escreveram esse livro e a professora
responde que ndo, que foi uma escritora. Lembram que eu apresentei no inicio da leitura a

Eva Furnari?
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Iniciam a leitura, mas durante a narrativa, a professora vai fazendo interferéncias, tanto
para contextualizagdo quanto para explicar o significado de palavras diferentes, como por
exemplo: “Criancas, o que significa a palavra recitar?” Uma crianga responde: “Reciclar”. A
professora diz: “N&o, recitar ¢ ler em voz alta, lembram da poesia, quando fizemos a leitura
em voz alta.” “Quem sabe o que € uma nutricionista?”. As criangas ficaram quietas ¢ a
professora explica: “E uma médica que cuida da alimentacdo de pessoas, por exemplo uma

pessoa que estd gorda demais, ou magra demais, que precisa alimentar-se bem!”

Por fim, depois de varias pausas, chega-se ao termino da leitura do livro e a proposta da
atividade que estd em questdo é a Escrita de Listas. Novamente, a professora traz as criancas
para o centro do processo de aprendizagem, propondo a criacdo do nome da lista e as palavras
que serdo listadas. Nota-se, que a professora Beatriz faz questdo de que as criangas sejam
protagonistas dessa acdo/atividade, deixando claro quando as convoca para participarem,

explorando ricamente o imaginario infantil.

Algumas sugestdes sdo lancadas para o nome da Lista como: “Coisas malucas” e
“Alimentos malucos”. A turma optou por “Coisas Malucas” e nesse momento a professora vai
até a lousa e faz a escrita da Lista de COISAS MALUCAS, ja sabendo da comanda da
atividade, as criancas comecam a fazer as escritas em seus cadernos. Vale salientar que
durante essa escrita das criancas, as professoras — titular e auxiliar — estavam circulando pela
sala, colaborando e sinalizando observacdes em prol da melhoria desse processo como: “Olha
o capricho pessoal!”, “Nao mandei pular folhas!”, “Nao esquecam de colocar a data”; “Olha o

capricho com a letrinha!”...

Assim, a atividade vai seguindo seu caminho e as criangas vao sugerindo nomes para a
Lista de ‘Coisas Malucas’, como por exemplo: Olho na barriga, Cabelo de L&, Nariz no pé,
Dedo de pirulito, Umbigo na cabeca e Nave de Ouro e, concomitante, a escrita vai sendo
construida coletivamente. Ora a professora auxiliando as criangas com mais dificuldades no
momento da escrita, ora mediando situacfes de conflitos entre as criangas. Percebe-se que
nessa Unica atividade, varias outras situacdes de aprendizagens foram mobilizadas, dentre as
quais a leitura, a escrita coletiva, a criatividade, o significado das palavras, o trabalho em
grupo, o atendimento individual e, assim, vai se revelando a importancia da mobilizacdo para

que a aprendizagem aconteca efetivamente para todos os sujeitos envolvidos no processo.

Nessa perspectiva, 0 aluno esta entre o professor e o conhecimento, sendo fundamental
para que o processo de aprendizagem aconteca. Nessa perspectiva, Perrenoud (2000) afirma

gue se o professor ndo integrar o aluno e mostrar claramente como aquilo é importante para
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ele, é impossivel que consiga ensinar. Isso vai ao encontro do que ja foi explicitado no texto,

0 aluno precisa ser o centro no processo da aprendizagem.

3.2.2 Praticas de Alfabetizacéo

Inicia-se a andlise com as praticas de alfabetizacdo utilizadas pela professora Ana e
observadas e postas em ac¢do durante as diferentes propostas de atividades, para a apreensao
do processo de escrita e leitura com as criancas. A professora utiliza de algumas estratégias
durante o processo de alfabetizacdo como: a memorizagdo, os exercicios de coordenacao

motora fina e as cdpias de palavras e caligrafia.

Vejamos o que a professora Ana revela sobre as praticas observadas:

Eu acredito que tudo precisa ser contextualizado. N&o sou a favor de treinos
mecéanicos, mas das excegdes. O que impede os alunos fazerem uma cépia
contextualizada, a atividade pode servir como modelo para producdes futuras. A
questdo da memorizacdo, por exemplo, em relacdo ao método, acredito na
construcdo do conhecimento em que as criangas aprendem passando por fases,
mas ja tive alunos especiais que consegui alfabetizar usando o método de
memorizacdo das familias. Acredito que tudo deva ser usado de maneira
contextualizada e significativa. Assim, o treino de caligrafia que gera muitos
questionamentos dos pais como se fosse uma questdo social. Sabemos que o
mais importante é desenvolver a habilidade de producdes textuais primeiramente
e ap0s essa seguranca, o treino da caligrafia € um processo. O bom dominio
motor é uma das habilidades necessarias para o processo de alfabetizacéo e que
pode ser explorado na educacdo infantil com muita ludicidade sem a
necessidade de exercicios mecéanicos. (Professor Ana).

A professora Ana, logo no primeiro paragrafo, traz a questdo dos contextos da préatica
pedagdgica, afirmando a importancia de todas as atividades estarem contextualizadas para
terem significados. Sobre a importancia da contextualizagdo para 0s alunos no processo de
ensino aprendizagem, Libaneo (1990) defende:

Ao selecionar os contelidos da série em que ird trabalhar, o professor precisa
analisar os textos, verificar como sdo abordados os assuntos para enriquecé-los
com sua prépria contribuicdo e a dos alunos, comparando o que se afirma com
fatos, problemas, realidades da vivéncia real dos alunos. (p.261).
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Vejamos, entdo, a atividade proposta pela professora Ana com intuito de melhorar a
grafia dos seus alunos por meio de treino: a escrita alfabética da Letra J para turma de
primeiro ano. A professora Ana foi até a lousa desenhou a letra J e solicitou que as criancas
contemplassem a escrita dessa letra em duas linhas. Em seguida pediu ordenadamente, que
cada crianga trouxesse o caderno, registrou a letra na folha para que pudessem dar seguimento
conforme o modelo proposto. Nesse momento, observou-se que as criangas com mais
dificuldade recorriam a professora, que os ajudavam orientando na forma de como pegar no
lapis e estimulando a escrever a letra novamente no caderno. Mesmo assim, ainda nesse
percurso da escrita, alguns alunos ndo conseguiam efetivar a escrita dessa letra mostrando ser
um processo dificil, enquanto para outros, 0 processo se apresentava de forma mais tranquila.
t

Nessa pratica de alfabetizacdo observada, duas situacdes ficam evidentes: a primeira é a
questdo do exercicio de repeticdo de escrita, que ndo teve proposito revelado para as criancas.
Ainda nessa perspectiva, sobre o exercicio mecanico de escrita, nota-se uma vertente de
cunho tradicional, por orientar a acdo pedagdgica somente na transmissao de conhecimentos e
pela forma como coloca o aluno como sujeito passivo. Fazendo com que a atividade seja
orientada pelo treino de habilidades perceptivo motoras, ndo reconhecendo o sujeito que
pensa sobre sua escrita e hipdteses. Nesse sentido, a aprendizagem sob o0 aspecto
construtivista difere dos pressupostos da pratica tradicional quando valoriza a producéo
espontanea do aluno e coloca-o como sujeito da sua aprendizagem, libertando-os dos treinos

mecanicos de escrita e leitura.

A segunda questdo é a falta de algumas habilidades e competéncias que ainda estdo em
desenvolvimento nessas criancas, com faixa etaria de cinco a seis anos, que podem estar
inseridas precocemente em espacos educacionais formais. A pratica da professora enfatiza o
tracado grafico da letra de forma homogénea para a turma, aparentemente nao considerando o

estagio de desenvolvimento motor de cada aluno, nem que esse registro precisa ter sentido.

A clareza e a compreensao diante de todos esses dados sdo fundamentais, para trabalhar
0s processos de escrita e leitura com os alunos. Com relagdo a essas praticas pedagdgicas, em

decorréncia da experiéncia em seus estudos envolvendo criancgas, Ferreiro (1999) destaca:

Quando se encara a escrita como uma técnica de reproducdo de tragado gréfico
ou como um problema de regra de transcricdo do oral, se desconhece que, além
do aspecto perceptivo-motor, escrever é uma tarefa de ordem conceitual.
Portanto, se bem que seja necessaria a presenca de modelos — enquanto ocasido
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de desenvolvimento dos conhecimentos — a escrita ndo é copia passiva e sim de
interpretacdo ativa dos modelos do mundo adulto. Longe da caligrafia e
ortografia, quando uma crianga comeca a escrever, produz tragos visiveis sobre
0 papel, mas, além disso, e fundamentalmente, pde em jogo suas hipoteses
acerca do proprio significado da representacdo gréfica. (p.37).

Essas contribuicbes de Ferreiro (1999) colaboram a pensar sob outra perspectiva de
como propor e refletir em atividades que possam ser mais significativas para os alunos,
respeitando suas fases de desenvolvimento. Trazer a literatura, escolher bons livros para a sala
de aula, € uma das grandes contribuicdes para o processo de alfabetizacéo, e essa foi uma
pratica presente observada na sala da professora Beatriz. Sobre as praticas de alfabetizacao,
Beatriz fez questdo de trazer uma situacdo de escrita alfabética, narrando o percurso das

criangas na construcdo dessa proficiéncia escritora e sua forma de conduzir esse aprendizado.

Sobre as atividades de préaticas de alfabetizacdo, como por exemplo a escrita, a
gente 1€ um livro, exemplo o Grande Rabanete, eu espero que partam deles as
palavras, ndo sou eu que dou, eles falam as palavras, por exemplo quais foram
0S personagens que compuseram a histéria? Ai eles falam! Como que a gente
escreve? Primeiro eles falam, eles ja conhecem a histéria! No caso do livro do
Rabanete® por exemplo, ou qualquer outra palavra que eles fizerem, ndo sou eu
que dou! Parte deles, por exemplo, como que vocé, ou, outro exemplo: O que eu
consigo fazer sozinha? N&o sou eu que falo, sdo eles que falam. Ah! eu consigo
tomar banho, como se escreve BANHO, entdo eles falam, 0 que eu escrever vai
depender do que eles falarem. A escrita alfabética eu trabalho na perspectiva
construtivista. Tradicional ndo! Construtivista. Eu acho que tradicional vem da
cartilha, a criangca ndo precisa estar na Letra A para saber alguma palavra
comeca com P, a gente trabalha num geral, de acordo com o interesse da
criancga, ndo de acordo com o alfabeto. (Professora Beatriz).

A professora Beatriz, conforme exposto, privilegia em sua pratica uma concepg¢do
voltada para o Construtivismo, por demonstrar que acredita num processo em que as crian¢as
vao construindo suas préprias hipdteses e, principalmente, entender que cada aluno se

encontra em niveis diferentes para essa apreens&o.

Outro aspecto dessa fala foi trazer elementos significativos que fazem parte do mundo
infantil, neste caso o livro, com histérias que além de encantarem as criangas, potencializam
as situacOes de escrita alfabética. Conforme descricdo sobre a contextualizacdo do universo
dos alunos, Beatriz ndo relata, mas por meio de sua proposta de atividade, entende-se que é

um dos caminhos seguidos nesse processo. Oliveira (1998) sobre essa questao justifica:

® Livro de literatura infantil: O grande rabanete/Tatiana Belinky.
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Por isso, é de fundamental importancia que desde o inicio da alfabetizacdo se dé
num contexto de interagdo pela escrita. Por razdes idénticas, deveria ser banido
da préatica alfabetizadora todo e qualquer discurso (texto, frase, palavra,
“exercicio”) que ndo esteja relacionado com a vida real ou o imaginario das
criangas, ou, em outras palavras, que nao esteja por elas carregado de sentido.
(OLIVEIRA, 1998, pp. 70-71).

Com relagdo a escrita efetiva das criangas, como elas escrevem partindo de suas

hipoteses, a professora Beatriz ndo define como se estabelece essa relagdo, ou seja, como as

criancas vao escrevendo. Apenas relata seus procedimentos “eu espero que partam deles as

palavras, ndo sou eu que dou, eles falam as palavras”, sua descri¢do ndo formaliza o processo

de elaboracdo da escrita.

Na observacdo de sua préatica de sala de aula, em alguns momentos, ficou evidenciado

sua atuacdo oportunizando a construcdo da escrita pelos alunos, em outros, as atividades eram

mais direcionadas nas quais as criancas tinham uma participacdo mais passiva, como por

exemplo, quanto a estética do caderno entre outras. Vejamos a proposta de uma atividade de

escrita, no qual a professora fala aos alunos:

“Agora vocés vao abrir o caderno e copiarem o que vou escrever na lousa”

Uma pergunta rotineira das criangas com relagdo aos cadernos é: “Aonde que eu
comego no caderno?” A professora explica que é sempre depois da Gltima linha
que escrevemos, 0 que vocés podem fazer é pintar a linha para ndo terem
problema, ok?”.

A professora orienta a proxima atividade escrevendo parte dessas orientacdes na lousa e

o resto indicando oralmente. Para identificar a situacdo vivenciada optei por colocar no

quadro abaixo:

Explicacdo da atividade na lousa

Escrita na lousa Orientacdo verbal da professora
Data 12/ 03/ 2015 Solicita que os alunos copiem no caderno
* Explica que esse simbolo significa pular uma
linha
ALIMENTOS Solicita que copiem no caderno

*

Explica que esse simbolo significa pular uma
linha

Fonte: elaboracéo da autora.
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Inicia a atividade escrevendo na lousa e solicitando que as criangas copiem e completem

as frases:
Gosto de comer (escreva 0 nome de 3 de alimentos que gosta)
Né&o gosto de comer (escreva 0 nome de 3 alimentos que ndo gostam)

Uma crianga pergunta como se escreve almdndega? A professora repete oralmente a
palavra, dando énfase as silabas e fala. AL MON DE GA. A crianca responde AL, € com A,
né professora? O MON é 0 MO? E o DE é DE? E o GA ¢ igual do Gabriel, né professora?

Ela responde: Sim, isso mesmo!

Observa-se nessa atividade, que a professora Beatriz tem uma preocupagdo na
organizacdo da escrita no caderno, dando pistas para que a crianca adquira uma certa
autonomia, por exemplo, quando sugere que pinte a linha para indicar o inicio de uma nova

atividade. Destaca-se nessa atividade de escrita, o trabalho com a questéo fonética.

A intervencdo da professora, em relacdo a pergunta da criangca, como se escreve a
palavra almondega, leva a entender que a professora Beatriz traz a existéncia de uma relacdo
entre a palavra e a quantidade de partes da pronuncia oral, ou seja, os alunos vao concebendo
a escrita como uma representacdo grafica dos sons e das falas, construindo hipoteses sendo
que para cada silaba falada corresponde a uma escrita de uma letra. Para a construcdo dessa

hipo6tese destaca-se a fase apresentada pelas autoras:

[...] esta caracterizado pela tentativa de dar valor sonoro a cada uma das letras
que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa por um periodo da
maior importancia evolutiva: cada letra por uma silaba. (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999, p.70).

A professora Carla que atua com o segundo ano, traz em seu discurso um equilibrio
entre a tecnologia cada vez mais presente em sala de aula e que busca tornar as aulas mais
atraentes e prender a atencdo dessas criancgas, e 0s demais portadores, como a lousa, que para
muitos encontra-se ultrapassado, mas que se faz necessario para o processo de escrita e leitura

alfabética. Conforme seu relato abaixo:
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Olha n6s usamos a lousa (lousa verde) como elemento nas praticas de
alfabetizacdo, ai tem 2 pontos, ela ndo pode ser descartada, a crianca precisa
aprender a escrever, e cada vez menos a crianga tem contato com essa escrita,
por conta muito desse mundo, e dessa época em que eles vivem, é tudo muito
rapido e muito visual, entdo, é uma briga a lousa, ela é importante, mas ndo pode
ser s6 esse recurso, porque fica completamente fora do mundo deles. Eles usam
a lousa, o registro da lousa todos os dias, ndo em todas as aulas, ndo da para ser,
nos fazemos registros do que é feito na aula das atividades, eles tem contato com
essa escrita da lousa todos os dias, mas a gente vai graduando isso no tempo
deles, desde o inicio do ano. (Professora Carla).

Esse novo olhar, sobre as mudancas tecnoldgicas, Ferreiro (2006)™ aponta:

As novas tecnologias trouxeram mudangas importantes, Se aceitarmos que o
conceito de alfabetizacdo ndo é fixo, mas uma construcdo histérica que muda
conforme se altera as exigéncias sociais e as tecnologias de producéo de texto. Os
novos meios entram ndo somente na vida profissional, mas no cotidiano pessoal.

Quanto a esse momento de transformacéo, das novas tecnologias em sala de aula, cabe
ao professor propor possibilidades de interacdo juntamente com as criancgas, trazendo como
aliados, tanto o aluno, quanto os recursos multimidias, em prol aos processos de ensino e de

aprendizagem.

Quando a professora Carla pondera o equilibrio e a importancia de fazer usos de
recursos que ainda se tornam pertinentes para o favorecimento da escrita, como no caso
especifico do portador lousa, também revela uma realidade do quanto essas criancas estdo
ficando distante desse instrumento, conforme explicita “é uma briga a lousa, ela é importante,

mas nado pode ser s6 esse recurso, porque fica completamente fora do mundo deles”.

Em observacdo de sala, notou-se que a utilizacdo do recurso lousa (verde) esta
relacionada, quase que exclusivamente, ao registro feito pela professora e a cdpia pelos
alunos. Com a professora Carla essa demanda da cépia da lousa era contemplada todos os
dias. Essa escrita trazia 0 nome da escola, cidade, dia, més e a retomada do que haviam
estudado na aula anterior, era feita todos os dias pelas criangas em seus cadernos. Vejamos o

exemplo:

Colégio
Séo Paulo, 30 de marco de 2015
Direitos e deveres — livro pags. 27, 28 e 29

10 Entrevista concedida pela psicolinguista argentina Emilia Ferreiro a NOVA ESCOLA/outubro de 2006. 12 Semana Victor
Civita de Educacéo.
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Retomada da aula de geografia — O que falamos?
Sobre Direitos - Conhecendo novos direitos
Como qual? Ter uma casa

Também conversamos sobre os deveres.

A professora Carla contextualiza 0 momento atual desses alunos, com a frase, “mas nao
pode ser sO esse recurso, porque fica completamente fora do mundo deles” o que leva a pensar
diferentes formas de conceber a escrita que essas criangas andam utilizando, como o uso

teclados por meio dos computadores, celulares, Ipad, enfim.

Em relacdo ao valor da escrita alfabética, a professora Carla ressalta a importancia da
escrita das criancas sem a interferéncia do professor, momentos esses em que os alunos
explicitam suas hipoteses, reorganizando o processo de elaboracdo, principalmente em
situacOes de escrita compartilhada. Ela esclarece que € um momento significativo, pois os

pequenos — 0S alunos — se reconhecem capazes nessa troca com o outro.

Eu acho importantissimo, é quando eles se colocam para o outro por meio da
escrita, a gente faz um trabalho em duplas entre eles, quando ndo tem a minha
intervencado é importante, porque eu tenho a avaliacdo dessa escrita, porque sem
a minha intervencao, ele escreve da maneira que ele escreve, na hipdtese que ele
estd, como organiza os pensamentos, como ele coloca no papel, eu consigo
avaliar essa crianga, se ele faz a producgdo, eu fago a leitura, por exemplo de
organizacdo textual, eu vou fazendo a leitura, do que foi feito, depende da
proposta daquele aluno, além, s6 da escrita alfabética ou ndo. E quando em
duplas, que é um trabalho que a gente faz, o préprio aluno faz a interferéncia na
escrita do outro, que ndo é sé professor, muitas vezes a interferéncia do colega é
muito mais proxima, mais significativa, do que a do professor. O interessante é
colocar duplas proximas, de fases que sdo proximas para que um faca a
interferéncia no outro, é muito positivo. (Professora Carla).

Com a questdo dos erros e as duvidas das criangas nas praticas de alfabetizacdo, a
professora Carla diz estar atenta, pois € um sinal que algo precisar ser repensado. A sua leitura
com relacdo a essa situacao é de que sdo as proprias criangas que vdo dando indicios em que

alguma coisa ndo esta bem.

Por meio das dividas deles, Nadja, ndo sei se ¢ para todo professor, quando eles
comecam a trazer muitas dividas de algo, é sinal que alguma coisa ali, ou, a
maneira que a gente elaborou a aula para trabalhar aquilo, ndo deu muito certo,
entdo, é hora de rever, eu acho que um professor precisa estar muito aberto para
isso, ndo ficar num pedestal achar que aquilo é daquele jeito e eles precisam
aprender daquele jeito. Se ndo deu certo, vocé precisa ter a humildade de olhar
realmente, para o0 seu plano, para o seu planejamento, ele ndo deu certo, eu tenho
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que rever e fazer de outra maneira, fazer uma intervencdo com eles de um outro
jeito, porque as vezes acontece, ndo da para fechar o plano, as vezes vocé faz
todo um trabalho de planejamento, vocé quer chegar num fim, e as criangas
comecam a caminhar para um outro lado, entdo, vocé ndo pode negar aquilo a
elas e depois voltar para aquele seu plano. (Professora Carla).

A reflexdo da professora Carla quanto a sua postura e pratica pedagdgica é fundamental
para a reorganizacdo dos contetdos a serem trabalhados em sala de aula, como ela mesmo
evidencia ao reconhecer que precisa olhar realmente para o seu plano, para 0 seu
planejamento e identificar o que ndo deu certo para rever e fazer de outra forma. Sobre essa

reflexdo, Perrenoud (2002) pontua:

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
“habitus”. Sua realidade ndo ¢ medida por discussdes ou por intengdes, mas pelo
lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio cotidiano da
profissdo, seja em situacGes de crise ou de fracasso. (p.13).

A professora Carla traz uma percepcao significativa quanto a dindmica em sala de aula,
principalmente em relacdo a escuta que € revelada pelas criangas ao trazerem suas duvidas
sobre os conteddos. Além desse exercicio de escuta, outros questionamentos de ordem
reflexiva sdo propostos pela professora Carla, como: Porque a aprendizagem nao se efetivou?
Serad que preciso mudar a minha pratica pedagdgica? Preciso rever outros caminhos para a
aprendizagem do meu aluno? Como intervir de forma que possa garantir o aprendizado do

meu aluno?

Essa necessidade reflexiva, relatada pela professora, deveria fazer parte cotidiano do
professor em sala de aula, ao reorganizar pensamentos, conhecimentos praticos pautados na
acdo e reflexdo, sem duvida contribuiria para uma formacao mais critica e consciente do papel

do professor.

3.2.3 As pratica de avaliagdo em sala de aula

As préticas avaliativas dos professores muitas vezes estdo ligadas a forma como esses
procedimentos se constituiram em suas vidas, principalmente em tempos escolares, quando
foram avaliados. Nesse segundo momento da andlise, traremos as situagdes de préaticas de

avaliacdo realizadas pelas professoras, com base nas praticas observadas em sala de aula.
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A professora Ana relata como trabalha com as préticas avaliativas:

Eu trabalho com a avaliagdo diagnostica, que é feita para direcionar as
intervencBes no trabalho, ela me ajuda no mapeamento do grupo, até mesmo
para pensar nas estratégias, trabalhos com duplas produtivas, etc. A questio dos
€rros nos anos iniciais, deve ser visto como ponto de partida para o acerto. Fazer
o0 aluno tratar o erro com naturalidade, fazendo-o valorizar a importancia das
tentativas para novas conquistas. O professor tem que ser cauteloso para
entender o raciocinio do aluno, pensar nas intervencfes até chegar no acerto.
Principalmente nas séries iniciais as criangas ficam ansiosas com 0 processo de
alfabetizagdo e o desafio do professor é grande para fazé-las ousar. Por isso, a
questdo do acolhimento, afetividade e parceria com as familias também séo
fundamentais. (Professora Ana).

Compreendemos que a professora Ana ja direciona o instrumento que utiliza em sala de
aula para avaliar suas atividades, quando elege o instrumento da avaliacdo diagndstica para
direcionar as intervengdes desejadas e mapear 0s processos evolutivos da aprendizagem dos
alunos. A avaliacdo diagndstica, na sala da professora Ana, € realizada trimestralmente e se
constituem em praticas de sondagens que avaliam o nivel das criancgas, nas proficiéncias de
leitura e escrita. Nas observacfes em sala de aula ndo foi aplicada nenhuma sondagem, mas
vale contextualizar que Ana mostrou algumas avalia¢fes diagnoésticas para evidenciar a forma

como a avaliacdo é feita.

Essas avalia¢Oes diagnosticas foram aplicadas no comego do ano, mais precisamente, no

més fevereiro de 2015.

Figura 7 — Sondagem

Fonte: registro feito pela propria autora.
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Nesse caso especifico a Sondagem, avaliacdo realizada pela professora Ana, refere-se as
hipoteses formuladas pelas criangas acerca do sistema de escrita alfabética, contemplando o
processo de construcdo de escrita e frases. Esse modo de conceber uma investigacdo, com o
objetivo de compreender em que niveis de aprendizagem as criangas se encontram nos anos
iniciais, tem-se configurado muitas vezes de forma equivocada, quando se utiliza essa
sondagem como um fim em si mesma. No entanto, a sondagem deve ser utilizada para que o
professor conheca o estagio que o aluno esta e possa planejar intervencfes que possam ajudar

avangcar.

A forma como avaliagdo Sondagem é usualmente utilizada em sala de aula,
principalmente nos anos iniciais, mostra claramente um modo de analisar os niveis de escrita
e leitura das criancas, com carater classificatério, mais do que processual. Nessa perspectiva,
esse instrumento avaliativo vem ganhando espacos nas instituicdes escolares, como se fosse

essa a sua Unica funcdo: qualificar os alunos.

Se 0 que esta em jogo é a aprendizagem da crianca, trazer esses elementos no processo
de avaliacdo, como a sondagem, pode revelar caminhos de possibilidades de acdo do
professor rumo a uma aprendizagem, sendo que esse percurso pode, ainda, revelar

implicitamente as situacdes internas de evolucéo na escrita e na leitura.

A professora Ana apresenta “o erro” numa perspectiva construtivista, traz ele como um
disparador para construcdes significativas no processo de apreensdo de leitura e escrita.
Também relata a importancia de o aluno entender que o erro faz parte de um processo que o

leva a obter novas conquistas.

Com relagdo as intervencgdes, a professora Ana indica que ha necessidade de cautela
para o entendimento do raciocinio do aluno até chegar no acerto. Essa afirmacdo pode
contribuir para a construcdo da aprendizagem pelos alunos por meio das intervencdes
construtivas do professor. Sobre a pratica avaliativa, especificamente nas questfes do erro e

da sondagem, a professora Beatriz indica:

Por exemplo as atividades de escrita e a questdo do erro e sua reconstrucéo - a
crianca esta refletindo sobre a escrita dela, que ela esta percebendo que alguma
coisa esta errada, que ela ja viu essa palavra em algum lugar, ela esta
percebendo que a escrita dela ndo condiz com a fungéo social. Por exemplo. Eu
escrevi casa com Z, mas eu vejo em todas as histdrias ela com S, tem alguma
coisa errada, quem estd errada sou eu? Ou, todos os livros? Entdo, ela j& esta
percebendo as irregularidades (...). Costumo fazer corre¢des pontuais,
individuais, como a sala ndo esta homogénea, tem crianca que esta alfabética,
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guem ndo é, ndo vai se interessar, vai ser grego. Eu utilizo a sondagem, como
avaliacdo diagnostica, porque como a gente nao tem avaliacéo, € um meio como
saber para avancar com aquela criancga, pelas atividades, eu faco uma vez por
més. (Professora Beatriz).

Em seu depoimento, a professora Beatriz referencia o “erro” numa perspectiva em que
respeita a fase da crianca e acredita que ela é capaz, por meio de suas hipoteses, de reelaborar
a sua escrita. Para tanto, a professora diz fazer corregdes pontuais e individuais por ter clareza
de trabalhar com uma sala heterogénea e se utiliza da sondagem como avaliagdo diagnostica,
uma vez por més. Mesmo assim, afirma que no primeiro ano ndo se aplica avaliacéo. 1sso
demonstra que utiliza os dados da sondagem como elementos para planejamento de
intervencdes para que as criangas avancem em suas aprendizagens. No entanto, ao indicar que
ndo ha avaliacdo no primeiro ano, sugere que ha um equivoco no seu entendimento sobre a

concepcao de avaliacdo da aprendizagem.

Na observacdo de sala de aula destaco um momento em que o processo dessa avaliacdo
esteve presente, é 0 caso da atividade de correcdo das ligdes de casa. A professora Beatriz,
além de conferir as atividades no material de cada crianca, ela pontuava 0s possiveis
equivocos e em que os alunos poderiam melhorar. Podemos reconhecer que essa pratica

incentivava os alunos a buscarem um bom resultado, como evidencia o trecho abaixo:

“Ela retoma as licdes de casa, uma por uma, olhando para cada atividade e
dando o retorno para cada crianga “Joaquim, circulou muito bem!”, Mariana,
pintar melhor, ndo caprichou?”, “Maria, Muito bem!”, “Clarice, ndo terminou?
Vai terminar agora!”, “Pedro, era para circular, ndo pintar!”, e assim, pontua
cada situacdo da atividade”.

No entanto, vale ressaltar que ndo fica claro se a professora Beatriz tem a percepcao
dessa acdo como sendo avaliativa. A correcdo de licdo de casa € uma atividade avaliativa,
porque possibilita um feedback da producdo das criancas, além de trazer pistas para um

possivel replanejamento das acdes da professora.

No relato da professora Carla, percebemos que as praticas avaliativas sdo recorrentes

em sala de aula e reconhecidas pela professora como importantes:

As praticas sdo importantes sim! Eu ndo posso também descartar essa avaliacao
formal a acumulativa que a gente fala. Eles sdo avaliados o tempo todo e, nos
temos que falar isso para eles, é logico que essa avaliagdo é prova, € a antiga
prova, eu na medida do possivel sempre mostro para eles, que a avaliagdo é
constante, que ndo é s na hora da prova, ela é importante, ela traz um recorte
daquilo que foi trabalhado, e ela é um sistema de avaliagdo do Colégio, entdo ela
é importante, eu dou a devida importancia para eles. Mas eu explico para eles,
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que ela é um recorte, ndo foi tudo aquilo que foi visto, é que o tempo todo eles
sdo avaliados, e no que eles sdo avaliados, mostrar isso um pouco antes da prova
final. (Professora Carla).

No depoimento da professora Carla reconhecemos a dimensdo da avaliagdo como
processo quando ela fala que os alunos sdo avaliados o tempo todo e que a avaliagdo é
constante. A professora demonstra ter dimensao da avaliacdo como uma pratica sistematica e
formal, para a qual ela relacionou com o que chamamos de antiga prova, que € uma avaliacdo
cumulativa. O que chama atencéo na fala dessa professora é a busca de uma transparéncia de
discurso com os alunos, ao informa-los que a avaliagdo ocorre o tempo todo e que a avaliacdo

formal é um recorte do que foi ensinado e aprendido.

No aspecto da relagcdo que a professora Carla estabelece com os seus alunos e com a sua
pratica avaliativa destaco, da observacdo em sala de aula, 0 momento de aplicacdo de uma
avaliacdo que atende o sistema avaliativo do Colégio e que sé inicia no segundo ano. A
professora aguardava a turma acomodar-se para dar a noticia que hoje a aula de Lingua

Portuguesa seria diferente. Vejamos como ela fez:

“Criangas, hoje iremos fazer uma provinha?” “Fiquem tranquilos, porque sera
apenas o que ja aprendemos e vimos em sala de aula, ok!”.

Antes de entregar as avaliagOes para os seus alunos, a professora Carla faz as devidas
recomendacdes, até porque essa é a segunda avaliacdo que aplica na turma. Ou seja, a turma
ainda esta em processo de entendimento das dinamicas avaliativas — das provas. Entdo a

professora escreve e faz a leitura na lousa:

Fazer siléncio / Ndo conversar com 0 colega ao lado/ Levantar a méo
guando estiver davidas /Eu n&o vou responder se esta certo ou errado.
“Entdo, vamos a Avaliagdo!”

A avaliacgdo inicia-se com um poema chamado Gente, de autoria de Nye Ribeiro, do
livro Roda de Letrinhas. Depois da leitura feita pela professora, de forma bastante tranquila e
pausada, a professora solicita que as criangas passem para a proxima questdo. A professora
vai fazendo a leitura de cada questdo e aguardando que cada crianga responda de acordo com

a comanda, para sO entao prosseguir.
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As quatro primeiras questdes, séo voltadas para a interpretagdo do poema. A partir da
quinta questdo, que também envolve interpretacdo e conhecimento da estruturagdo de um
poema, as criancas comecam a levantar as méos, por conta especifica da questdo ‘5.C’ que
pergunta o seguinte: “Quantos versos ha nessa estrofe?”. Nesse momento a professora faz
uma retomada, para orientar as criangas: “Turma, vocés lembram quando estudamos outras
poesias, que vimos que cada estrofe tem seus versos? Que cada estrofe € um pacotinho,

lembram?”’.

Mesmo diante da explicacdo, algumas criancas ainda ndo conseguiam solucionar a
questdo e ai, a professora orienta que quando ndo sabemos, a melhor situagdo é partir para a
proxima pergunta. Também chama a atencdo de todos por conta dessa situacéo:

“Criangas, o que a gente aprende com a avaliagdo, Vocés estdo percebendo? O
que eu estou conseguindo ver nessa Avaliacdo, é que vocés ndo estdo
conseguindo lembrar o que € verso!” “Vamos precisar retomar e estudar o que ¢
verso novamente!”

A partir desse momento, as criangas se tranquilizam e a professora da continuidade a
prova. Ao final da avaliacdo, a professora solicita que todos revisem a sua prova para em
seguida entrega-la. Tanto na entrevista, quanto na observacdo da aplicacdo da prova, o que
ficou evidenciado foi uma coeréncia entre o discurso e 0s procedimentos realizados durante a

atividade avaliativa pela professora Carla.

Destaco dois aspectos da minha observacdo que podem demonstrar que a professora
Carla entende que a avaliacdo esta a servico da aprendizagem: primeiro quando ela indica aos
alunos que eles podem ficar tranquilos, pois nessa avaliacdo sera retomado o que foi visto em
sala de aula. E depois, ao perceber a dificuldade de entendimento dos alunos, ela convida a
turma a relembrar o que foi discutido em sala e, percebendo que mesmo ap6s a retomada a
dificuldade permanece, a professora entdo compartilha com os alunos o sentido da avaliacéo,
ou seja, um momento para se verificar se as aprendizagens foram consolidadas. E ao

identificar que ndo foram, explica que os contetdos precisam serdo retomados.

A partir dessa andlise, algumas consideracdes devem ser tecidas no que tange a
interpretacdo do texto formado pela préatica docente envolvendo a alfabetizacdo e avaliacéo.
Um primeiro dado é o desafio diario das professoras observadas, bem como os seus

enfrentamentos em busca de uma pratica docente que garanta que todos os alunos tenham um
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bom nivel de aprendizagem. Mas entre o querer e o fazer, existe um grande caminho a seguir,

principalmente no processo de alfabetizagéo, sendo esse o grande desafio.

Outro ponto que podemos enfatizar da analise ¢ o uso recorrente da palavra ‘processo’.
Reconhecemos que é na intencdo de vislumbra uma alfabetizacdo que sinaliza — sempre - 0
‘estar em construgdo’. Porém, nem sempre as professoras apresentam explicacdes que
evidencia a compreensdo que elas tém das diferentes fases desse processo de alfabetizagéo.
Um terceiro ponto que aparece bastante relevante nos dados coletados com as professoras é a
questdo dos conhecimentos prévios das criancas, a fim de poder contextualizar e aproximar
esse momento, pois as professoras consideram muito o repertorio individual de cada aluno

como um elemento imprescindivel no processo de alfabetizacao.

Em relacdo ao processo de avaliacdo, as trés professoras apresentam reconhecer a
importancia dos instrumentos e das praticas avaliativa, no entanto por meio de diferentes
estratégias e compreensdes do que efetivamente é um processo avaliativo na alfabetizagdo.
Embora essas compreensdes de avaliacdo sejam reforcadas ou ainda desconstruidas no
planejamento que as trés professoras realizam nessa mesma escola, percebemos que é muito
presente a concepcdo individual de cada professora sobre esse processo avaliativo e que nem
sempre séo concepcdes fundamentadas, o0 que nos faz identificar como o processo avaliativo

foi se constituindo na sua vida escolar e de formacéo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou investigar as praticas de alfabetizacdo e avaliacdo nas séries
iniciais do ensino fundamental, em escola do setor privado, para conhecer a relacdo que se

estabelece entre o discurso teorico e as praticas pedagogicas das professoras em sala de aula.

Por meio das informac@es obtidas no decorrer da pesquisa foi possivel compreender as

praticas de alfabetizacdo e avaliacdo das professoras, revelando que ndo existe uma tendéncia
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que prevalecga nas abordagens didatico-pedagogicas. Destaca-se ainda que o estudo apresenta
alguns apontamentos que possivelmente, se aprofundados, podem revelar as concepgdes de

alfabetizacdo dessas professoras.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que as professoras trazem para a sala de aula
diferentes abordagens pedagogicas para viabilizar os processos de ensino e de aprendizagem
de seus alunos, principalmente no periodo em que as criangas estdo sendo alfabetizadas.
Sabemos que nesse processo de alfabetizacdo, alunos e professores sofrem muitas pressoes
que podem ser tanto por parte dos pais, como também por parte da gestdo escolar, isso para
que a aprendizagem da leitura e da escrita se concretize no periodo planejado, o que nem
sempre acontece com todos os alunos, considerando a complexidade desses processos e do

contexto escolar.

O contexto escolar pode fazer com que o professor condicione sua pratica educativa a
fatores sociais e institucionais que estdo relacionados ao seu trabalho, e por isso pouco reflita
sobre suas praticas, sua forma de agir e de ser. Podemos atribuir a essa condicdo, a dificuldade

em estabelecer relacfes entre a pratica e 0s pressupostos tedricos.

Identificamos na pratica docente dessas professoras, intencdes pedagdgicas
extremamente relevantes, no entanto, nem sempre essa acdo se torna clara quanto a sua
estratégia e as atividades propostas. Com o intuito de levar as criancas & aprendizagem,
muitos recursos e formas de ensinar sdo colocados em jogo nessa dindmica complexa que é a
sala de aula. Vale pontuar, ainda, que identificamos praticas que podem ser consideradas

como possiveis alternativas na direcdo de uma aprendizagem significativa.

No que tange a questdo da préatica de avaliacdo notamos que, apesar das professoras
apresentarem um discurso coerente e indicando que é um processo gradual, continuo e que
deve favorecer a aprendizagem, ha também um descompasso quanto ao entendimento do
processo avaliativo, mesmo quando analisamos algumas das praticas avaliativas. Percebemos
atividades avaliativas propostas para cumprir determinacGes da instituicdo sendo, os dados
revelados, utilizados como uma mera verificagdo do que o aluno aprendeu, e ndo como
elementos para direcionar o planejamento do professor, bem como o aluno se perceber na

construcdo de sua aprendizagem.

No decorrer desta investigacdo, constatamos que existe uma desarticulacdo entre as
teorias pedagodgicas e as praticas docentes, tanto em questdes referentes a alfabetizagéo,

quanto a avaliacdo. Isso nos leva a entender que nem todas as professoras tém consciéncia dos



91

embasamentos que sustentam as suas metodologias para um processo de agédo-reflexdo-acéo,
como apontam estudos. Essa situacdo é, muitas vezes, decorrente de uma formacéo inicial que

ndo tem possibilitado a articulacdo entre teoria e pratica.

Tais evidéncias caracterizam incertezas quanto as concep¢bes dos processos de
alfabetizacdo e avaliacdo e de dividas que nos impdem um repensar sobre o processo
educativo. Nesse sentido, hd um espaco rico de formagdo continuada que pode ser objeto de
aprimoramento e consolidacdo no interior da unidade escolar, e assim como, abrir caminhos
para uma formacéo de professores a partir de analise de suas praticas de ensino, um dos

percursos viaveis para os cursos de formacao de professores.

Um elemento que também encontramos nas observacfes em sala de aula e que
corrobora ao processo de aprendizagem dos alunos dessa escola particular, I6cus da pesquisa,
¢ a questdo sociocultural em que essas criancgas estao inseridas. O repertdrio desses alunos se
mostrou rico em experiéncias com atividades extraescolares como viagens, cinema, teatro,

convivio com diversos portadores linguisticos, potencializando as a¢Ges de leitura e escrita.

Assim como o estudo de Ledo (2009) que também foi realizado em uma instituicdo
privada, destacamos as dificuldades em acessar esses espacos, bem como de estudar os
contextos nos quais se estabelecem as relagOes de ensino e de aprendizagem. Sobre esse tema,
algumas variantes dao indicios e que vao desde as relacBes que sdo estabelecidas nesses
espacos educacionais do setor privado, diferentemente do puablico, como o processo

administrativo, as contratacdes e carreira profissional, dentre outras.

A partir dessa realidade, que restringe informacdes de origem académicas sobre a escola
privada, consideramos que ha um vasto campo para as investigacdes sobre as préaticas de
ensino desenvolvidas nestas instituicbes que, ao nosso ver, compartilham de muitos
problemas que também sdo recorrentes em instituicbes educacionais publicas, para as quais o
campo da pesquisa tem dado uma grande notoriedade enquanto campo de pesquisa

educacional.

Embora o foco desta pesquisa esteja centrado em olhar para as praticas que norteiam as
acOes pedagogicas das professoras, ndo podemos ignorar que tais praticas também sdo
influenciadas pelas particularidades do contexto de uma escola privada e pela individualidade
de cada aluno. Essa perspectiva, nos levam a considerar, ainda, que o desempenho e/ou 0

resultado que se espera no processo de aprendizagem do aluno, ndo esta atrelado somente as
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praticas dessas professoras e, sim, a um conjunto de fatores que interferem no cotidiano

escolar.
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APENDICES

Apéndice | - Observacgdes em sala de aula

Relato de observacédo 01

Natureza do relato: realizado em 25 de novembro de 2014, com duracdo de duas (2)

horas, na turma da 12 série com as professoras PA1 e PAL (auxiliar).

Na primeira visita a escola, cheguei por volta das 8h30 e obrigatoriamente tive que me
cadastrar para ter acesso, um procedimento normal da escola. Ja cadastrada, a recepcionista
avisou da minha presenca na escola para a coordenadora pedagdgica do nivel fundamental |1,

que foi quem intermediou minha entrada na escola para o trabalho de observacéo.

Eu fui muito bem acolhida pela coordenadora, com quem ja tenho contato profissional
no curso de mestrado, pois somos colegas de turma. Ela foi me mostrando os espagos da
escola antes de irmos a sala que eu iria observar. Também passamos no departamento de
coordenacao para que eu fosse apresentada a coordenadora do Fundamental | e saber em qual
turma eu poderia observar o trabalho pedagdgico. Em seguida, fui direcionada até a sala de

aula.

Ja na sala, fui apresentada a professora que me apresentou aos alunos da turma
explicando o que eu estaria fazendo na sala. Eu disse 0 meu nome e que estaria, por alguns
dias, observando e estudando o que eles estavam aprendendo. Em seguida, a professora pediu
para eu escolher um lugar que me deixasse bem a vontade para desenvolver minha atividade.
As criangas estavam todas sentadas, em carteiras individuais (estavam presentes 20 criancas)
num ambiente tranquilo. A professora estava fazendo a retomada de uma questdo de Lingua
Portuguesa, de regras ortograficas: a questdo do uso das letras M ou N antes de letras P e B.

Acredito que, em aula anterior, a professora ja tivera trabalhado essa questéo.

A professora escrevia uma palavra no quadro e as criangas completavam com a letra, no

caso M ou N e, em seguida, elas soletravam as palavras. Eis algumas delas:

BOMBOM CONCHA ENTRO
CONDE MENTA CARAMBOLA
AMBULANCIA IMPORTANTE BUMBUM
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No momento com a palavra BUMBUM, as criancas se descontrairam e a professora
acabou mostrando o livro Quem soltou o PUM?, da editora Companhia das Letrinhas,

fazendo referéncia a atividade em questéo.

Hora do lanche! Geralmente acontece entre 9h30 e 9h40. Os alunos fazem o lanche na
sala de aula mesmo. Cada crianga pega sua lancheira, forra a mesa com uma toalha pequena e
faz a sua alimentacdo. Nessa escola, os alunos das turmas dos primeiros anos ainda nao véo
ao parque no momento do lanche, isso por conta de que sdo muito pequenos e precisam, aos
poucos, criarem autonomia para conviver nesse momento com os alunos maiores, de acordo
com relato da professora. Sabemos que, conforme a lei: LEI 11.274/2006 (LEI ORDINARIA)
06/02/2006 foi instituido o ensino fundamental obrigatério aos nove anos, no ensino

fundamental I, por conta disso as criancas estdo chegando muito cedo.

Depois do lanche e do espaco de sala de aula organizado, chegou 0 momento do parque,
no qual eu fiz questdo de participar para interagir com as criangas. Como o parque fica em
outro prédio, tivemos que descer as escadas e atravessar o espaco de conveniéncia. Chegando
14, subimos para o 3° andar, onde ficam o parque e a piscina. E um parque artificial, a céu
aberto, todo murado e com tela de seguranca, grama sintética e alguns brinquedos para a
criangada se divertir. Nem precisa dizer que € o0 momento preferido da turma e as criangas

brincaram muito.

Ao chegar com os alunos na sala de aula, a professora sugeriu alguns minutos de
relaxamento na propria carteira, para diminuir a agitacdo, por conta das brincadeiras no
parque e logo retomou as atividades em sala. A professora solicitou a licdo de casa, que se
tratava de uma brincadeira de advinha “O que é o que €?”, com a seguinte comanda: Escrever
e/ou criar uma advinha, sendo que as criangas poderiam usar alguns dos seus repertdrios. Essa
atividade seria lida em voz alta na sala e depois a professora verificaria a escrita. Entdo,
espontaneamente, as criangcas foram se apresentando com as seguintes questfes: “Tem pe,
mas ndo anda, tem coroa mas ndo € rei, ¢ cheiroso vivo e fedido morto” Peixe; “Dorme de dia
e acorda de noite” Coruja; “Qual é a preferida da vaca?” MUsica; “Tem tromba, mas ndo é
elefante” Tamandud; “Qual ¢ o més mais curto do ano?” Maio; “Quando estd em pé fica
deitado e quando esta deitado fica em pé” P¢; “Um pontinho verde no cantinho” Folha; “Um
pontinho branco no cantinho do quarto” Pipoca; “Quando sobe ¢ branco, quando desce ¢
amarelo” Ovo; “E grande, ¢ bonito, tem muitas bolinhas” Arvore de Natal; “O que tem no
meio do corpo” Umbigo; “Pontinho no meio do mar” Ruffles - a batata da onda; “Esta no

final do AR, no comego do Raio! A Letra R.
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Conforme a professora observava a leitura em voz alta, em seguida pegava e olhava a
escrita da brincadeira de adivinha de cada crianca, além de elogiar o capricho das atividades
realizadas por algumas criancas, também parabenizou uma crianga por conta da criatividade

ao fazer cantando a sua brincadeira de advinha.

A proxima atividade realizada foi escrita de uma letra do alfabeto — a letra J. A
professora solicitou que cada crianga pegasse o seu caderno e, ordenadamente, chamou uma
crianca por vez. Antes de iniciar a atividade, a professora foi até a lousa explicando que essa
escrita precisa contemplar duas linhas. Com o caderno em maos, a professora iniciou a escrita
da letra J e as criangas precisavam dar continuidade. Nesse momento, observei que as criangas
com mais dificuldade recorriam a professora para ajuda-las e a professora, muito atenciosa,
colaborava no processo que parecia ser mais dificil para alguns alunos, sendo para outros um

processo mais tranquilo.

Relato de observacgéo 02

Natureza do relato: realizado em 02 de dezembro de 2014, com duracao de duas (2)

horas, na turma da 12 série com as PAL e PA1 (auxiliar).

Na segunda visita a escola, também mantive o horério de chegada por volta das 8h30.
Como ja havia me cadastrado, foi tudo muito rapido. Novamente me dirigi ao Departamento
da Coordenacdo para falar com a orientadora e verificar se eu continuaria na mesma sala de
aula e a autorizacdo da orientadora foi para eu continuar com a mesma turma. Na sala de aula,
fui recebida pelas criangcas com um Bom dia e algumas criangas vieram me abracar. Logo fui

para 0 mesmo lugar que ja havia ficado no primeiro dia de observacao.

Nesse segundo encontro, percebi algo diferente, a professora havia colocado a agenda

na lousa para orientacdo das criancas, estando escrito o seguinte:

A rotina do dia: Musica
Educacéo fisica
Lingua Portuguesa
Lanche/ Parque
Matematica
Historia
Saida
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Na realidade, a agenda disponibilizada nesse momento ndo foi cumprida, e talvez tenha
sido um procedimento para cumprir uma orientacdo, uma situacdo ‘PRO FORMA’. Conforme
a data do registro acima, as criangas estdo no final do periodo do segundo semestre e, nesse
momento, estdo se voltando para atividades festivas de Natal.

A professora orienta a turma para a seguinte atividade: “Hoje n6s vamos preparar 0S
enfeites para colocar na arvore de natal”, que ja estava pronta na parede do fundo da sala, feita
pela professora. Essa arvore teria que receber enfeites confeccionados pelas duas turmas do
periodo da manha e tarde, j& que as duas turmas usam o mesmo espaco. E a atividade proposta
foi: “Nesse pedago de papel pequeno, desenhe elementos que fazem referéncia ao natal como:
Papai Noel, sino, laco, caixa de presente, trend, enfim, o que representa natal. Ndo precisa
colocar o nome e depois de feito o desenho, fazer contornos com caneta preta”, explicou a

professora aos alunos.

Durante a atividade, notei uma pequena agitacdo das criangas, por conta dos desenhos,
algumas ficaram em ddvida por ndo saber desenhar as sugestbes, e foram até a mesa da
professora que, calmamente, foi ajudando esses alunos. Num caso especifico, de um menino,
a professora pediu para refazer o desenho, porque ndo conseguiu identificar o que o aluno

teria desenhado.

A segunda proposta das atividades de Natal foi escrever uma cartinha, com uma
mensagem, para entregar ao Papai Noel. A professora explicou as criangas: “Essa mensagem
pode ser agradecendo algo, pedindo alguma coisa que deseja e ndo se esquecam de colocar o
nome. Depois de prontas, colocaremos as cartinhas no painel do corredor”, orientou a
professora. Vale destacar que, esse modelo de cartinha ja estava pronto com um desenho de

um Papai Noel, em formato de uma carta de pergaminho.

As cartinhas sdo entregues e as criangcas comecam a pintar o desenho e escrever,
conforme comanda da professora. Logo surge uma davida, uma crianca faz a seguinte
pergunta: “Papai Noel vem como titulo?” E a professora responde: N&o! E s6 no comeco da
linha! Durante todo o tempo de realizagdo da atividade, a professora foi orientando os alunos:

“Nao faz letra muito pequena”, “Nao quero esse lapis?”

Outra crianc¢a langa uma pergunta para sua escrita: “Como se escreve Furby?” E a
professora responde: “Como ¢ uma palavra em inglés, ndo tenho certeza como escreve”,

“Acho que é F U R B, precisamos ver se ¢ com i ou ¢”. Nesse momento percebo a crianga
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desapontada, pois queria muito escrever na sua cartinha, ou seja, fazer esse pedido. Entdo
sugiro consultar um dicionéario de Inglés e a professora acha uma boa ideia! Logo, a
professora solicita a professora auxiliar que busque um dicionario com a professora de Inglés.
Enquanto isso, 0 menino fica ansioso com a atividade na mao, vai até a mesa da professora,
depois volta para carteira, ficando nessa agitacdo até o retorno da professora auxiliar.
Infelizmente, a professora de Inglés n&o foi encontrada e a professora auxiliar voltou sem o
dicionario. Mais uma vez eu pergunto se posso usar a minha internet do celular para fazer a
busca da palavra, ja que a crianca em questdo estava querendo muito escrever a cartinha. A
professora autoriza essa pesquisa na internet e nesse momento, nota-se a alegria do garoto,
finalmente, a palavra se escreve FURBY, apresentei a professora que logo em seguida

soletrou para o0 menino.

No decorrer da atividade, diferentes situacdes acontecem e na medida em que as
criangas fazem alguma solicitacdo a professora, ela vai olhando as cartinhas, ou seja, a escrita
e a leitura oral de cada uma. A professora também solicita que a crianca leia em voz alta,
depois aponta a palavra que esta escrita de forma errada, apaga com a borracha, como por
exemplo: “Olha Joao, a palavra passeio, se escreve com dois SS”; “Aqui Maria, ¢ besente ou
presente? Presente, entdo se escreve assim, soletrando a palavra”; “Ah! Marcelo, esse J da

palavra beijo, esta ao contrario”. E assim continua a atividade.

A partir dessas duas atividades, ja fui percebendo que algumas criangas ja dominam a
escrita alfabética, ndo solicitando ajuda da professora, como é o caso do Jodo e da Livia:
“Papai Noel, boa tarde! Bem vocé, por favor, pode me dar as edi¢cdes que eu ndo tenho do
Calvin Haroldo e também a edi¢do nimero 1?”; “Papai Noel, eu quero um bebé que parece de
verdade, beijos”. Depois de prontas, as cartinhas foram colocadas no painel coletivo do

corredor.

Relato de observacgéo 03

Natureza do relato: realizado em 24 fevereiro de 2015, com duragdo de trés (3) horas, na

turma da 12 série com as professoras PA1 e PA1 (auxiliar).

A primeira observacdo de 2015 foi autorizada para depois do carnaval por motivo de
adaptacdo das criangas que, nesse primeiro momento, precisam se familiarizar com o novo

espaco escolar, com os coleguinhas e com a nova professora. Como nos encontros anteriores,
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cheguei em horéario de inicio das atividades e fui, novamente, encaminhada ao setor da
coordenacdo, onde fui orientada de que poderia desenvolver minha atividade de observagao

na sala do ano passado, com a mesma professora e auxiliar.

Figura 8 - Mural do corredor

QUE/.OMA

v, ¢/ QUE VOCES
| CHEGARAM!

:

Fonte: registro feito pela propria autora.

Logo que entrei no corredor, notei um mural com mensagem de Boas Vindas as
criangas. Chegando na sala, a professora responsavel pela turma estava em reunido com a
coordenacao, e por isso fui acolhida pela auxiliar. Me apresentei ao grupo e logo em seguida
fui recebida com um gostoso abrago de um aluno. A professora auxiliar pediu para que eu
ficasse a vontade e apontou um lugar no fundo da sala, disponivel para que eu realizasse

minha atividade de observacdo.

Nessa turma de primeiro ano sdo 19 criancas, sendo a maioria com cinco anos e 11/12
meses idade, ou seja, com quase seis anos completos. A composicdo das carteiras na sala de

aula foi alterada e as criangas sentam em duplas.

A rotina do dia foi: Lingua portuguesa
Roda da conversa
Educacdo fisica
Lanche/pétio
Matematica
Saida

A sala estava agitada e a professora auxiliar tentava conter os animos da turminha. A
linguagem em questdo, que iniciaria o dia, era Matematica. Segundo a professora auxiliar,
seria 0 primeiro ano em que trabalhariam com livro de Matematica, adotado pelas educadoras

e pela coordenacéo. Entéo, ela solicitou que todas as criangas pegassem o seu livro e abrissem
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na pagina 16, indicando a seguinte atividade de comparagdo: “Descobrimos que o Jodo
Marcos tem a mao maior”. A proposta era para que cada crianga desenhasse a sua méo e, em
sequida, fizesse uma comparagdo com o tamanho das maos dos amiguinhos/coleguinhas.
Apesar da atividade estar contemplada no livro, a professora solicita que seja feita no caderno,

descrevendo a comanda na lousa para que as criangas pudessem, entéo, realizar a atividade.

A proxima atividade foi no livro, com a comanda: Localizar, na sala de aula, trés formas
de circulo e/ou objetos para desenhar em trés espacos ja preparados no livro e escrever o
nome de cada objeto. Eles localizaram o reldgio, o ventilador e a porta do armario em forma

de circulo.

Toda a escrita foi compartilhada com a classe oralmente e a professora enunciou:
“Relogio comeca com qual letra?”, “E Ventilador, quem pode me dizer com qual letra
comega?”’, “E porta, comeca com qual letra?”, e a turma sempre receptiva, participando da

atividade e dando sequéncia a cada palavra solicitada.

A atividade seguinte foi aula de Educacdo Fisica e o professor responsavel veio buscar
as criancas em sala e foram para a quadra. Ao retornar, foi a hora da higiene pessoal de apds
atividades de Educacdo Fisica e a hora do lanche, realizada na sala de aula. Diariamente, as
criangas costumam cantar uma mausica antes das refeicdes: “Toda crianca educada, come seu

lanche de boca fechada” / “Toda crianca que tem capricho, joga sujeira na lata do lixo”.

Nesse momento a professora responsavel pela turma, ja estava em sala solicitando os
cadernos para dar uma olhada: “Pessoal, ndo pode usar canetinha no caderno! Nao pode!”
“Legal, isso mesmo!” ... “Vocé ndo conseguiu terminar a atividade?” e assim, foi verificando

0s cadernos.

Antes de iniciar a proxima atividade, a professora fez a orientacdo da atividade de casa,
referente a linguagem matematica que deve ser no livro, indicando a pagina referente. Desse
momento, registrei o seguinte dialogo: “Escreva o nimero de pessoas que moram na sua casa?
Uma crianga langou a seguinte pergunta: “Bichinho ¢ gente?” A professora respondeu

“Cachorro, papagaio e periquito é gente? Nao, né?

A préxima comanda da licdo de casa, ainda no livro, foi a seguinte: “Pinte a idade de
voces, pinte 0 nimero que a representa!”. A professora fez a orientacdo e os esclarecimentos
necessarios. E depois, iniciou a proxima atividade. Como as criangas usam cadernos e sao
guardados em pastas, a professora solicita que cada crianga pegue um caderno aleatoriamente

e que identifique de quem é o caderno ja que todos os cadernos estdo na mesa da professora.
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Dentre todas as criangas, uma aluna teve dificuldade em reconhecer o nome do amiguinho e
entdo a professora orientou-a a para ver com qual letra comegava 0 nome, e assim, foi a

caminho da pasta da crianga com 0 nome correspondente.

A atividade seguinte é a leitura de um livro de parlenda “Enrosca ou desenrosca”
Advinhas, trava-linguas e outras enroscadas/Editora Moderna — Maria José Nobrega e Josane
Pamplona, livro que foi adotado por todas as educadoras do primeiro ano. A professora
apresenta o livro, faz referéncia ao livro do ano passado “Salada, Saladinha” que contemplava

0 mesmo género. E inicia mais um dialogo entre a professora e as criancas:
Professora: “Porque serd que o livro chama-se Enrosca e Desenrosca?"
Uma crianga responde: “Porque enrosca a lingua!”
Professora: “Além de trava-lingua, tem o que a mais?"
Uma crianca responde: “Advinhas”

A professora solicita as criancas: facam uma advinha comigo, uma que aprenderam ha
poucos dias. Nesse momento, a professora interage comigo: “Nadja, “O que ¢ o que é? E meu,
mas meus amigos usam mais do que eu? Ainda no percurso da apresentacdo do livro, a
professora se volta para as ilustracGes do portador, fazendo relacdo da imagem com a escrita
da trava-lingua. Nesse caso, apresentou o trava-lingua dos Trés Tigres, solicitando que as

criangas com o dedo magico, acompanhe a leitura:

“Um tigre, dois tigres, trés tigres”, “Temos que olhar para o livro e ler” — nesse
momento a professora vai apontando para cada palavra. Instante em que ela vai, também
passeando pela sala e olhando as criancas que estdo com os dedos apontados, para ver se estao
localizando as palavras corretas. O mesmo acontece com as proximas trava linguas: “O peito
de Pedro € preto, preto é o peito de Pedro — ainda agregando essa observacdo - “Qual a
Letra que mais aparece nessa trava-lingua?” “Quantas letras P tem nessa trava-lingua?”’; “Alé

0 Tatu t4? N&o, o Tatu num ta! Mas, a mulher do Tatu tando, é 0 mesmo que o Tatu ta”.

E assim, para finalizar o periodo, fecha com a leitura de uma narrativa dos Irméaos
Grimm- Rosa Alva e Rosa Carmim, dividida em duas partes. Durante a leitura, a professora
vai mediando e trabalhando o significado das palavras, como por exemplo: a palavra vilva -
“Criangas, alguém sabe o que significa Vitva? E as criangas respondem uma de cada vez, “Eu
acho que € uma mulher que se aposenta!”; “Mulher ma!”, “Uma mulher que namorava um

homem que morreu!”; “E a palavra fiavam?” - O silencio tomou conta da sala; “Fiavam,



103

significa tragcavam os fios”. A professora finaliza a leitura, deixando para o proximo dia a

segunda parte.

Relato de observacéo 04

Natureza do relato: realizado em 26 fevereiro de 2015, com duracéo de trés (3) horas, na
turma da 12 série, com as PAl e PA1 (auxiliar). Como de costumei me apresentei na
coordenacdo da escola e ja fui liberada para realizar a atividade de observagdo. Quando entrei
na sala, notei que era uma professora diferente, s6 entdo percebi que estava acontecendo uma
aula de Inglés. A professor pediu para que eu entrasse e ficasse a vontade. Figuei no 'meu

canto' de costume.

A rotina do dia foi: Matematica
Inglés
Lingua Portuguesa
Lanche/pétio
Brinquedoteca
Biblioteca
Saida

Terminado a aula de Inglés, a professora responsavel pela turma entra em sala, logo me
localiza e pergunta se as criangas ja haviam me dado “Bom Dia!”. Eu disse que ndo e
expliquei que ndo quis atrapalhar a atividade de Inglés que ja estava em andamento. A
professora solicitou que a turma me desejasse “Bom dia”, pois era uma turma que necessitava

exercitar esse habito.

A primeira atividade proposta foi retornar as atividades no livro de Matemaética. E a
primeira era: Vamos brincar? Para esta brincadeira, os alunos devem ser organizados em
grupo de quatro. No patio desenhem contornos de circulos, formando uma centopeia como a
do desenho acima. Cada grupo de alunos, na sua vez, devera cumprir o desafio proposto pela
professora. O grupo que conseguir ganha uma tampinha, € 0 mesmo que um ponto e 0 grupo

que terminar a brincadeira com o maior nimero de tampinhas vence.

Essa brincadeira aconteceu logo no primeiro momento do dia e eu ndo participei. Em

seguida a professora pediu um registro artistico desse momento, numa folha de sulfite. Fez a
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escrita da atividade na lousa para que copiassem: Brincadeira desafio da centopeia solicitando

que escrevesse como titulo, em seguida colocasse 0 nome e a data no verso da folha.

Durante o registro fez observacdes e disse varias vezes: “O nome € escrito atras da
folha junto com a data”, “Paulo, vocé ndo copiou o nome da centopeia direito, d4 uma
olhadinha na lousa” “Olha o tamanho do nome pegando a folha toda! Quando um
artista vai escrever o nome dele na obra, ele escreve 0 nome dele deste tamanho?
Gesticulando com mao”, “Jodo, vocé vai refazer, escreve 0 nome pequeno”, “Nome e
data ndo tem ndo quero! Tem que completar!”, “Tudo bem, seu desenho ficou muito

grande, da proxima vez, faca a representacdo do tamanho da folha”.

Em seguida fez com que cada crianca falasse um pouco de seus desenhos, o que foi
importante. Na sequéncia, pediu que colocassem nos saquinhos, sendo que cada saquinho, ja
tem o nome de cada aluno. A proxima linguagem trabalhada em sala foi Ciéncias - nesse
momento uma crianca indaga: "O que é Ciéncias?"; e a professora aproveita a pergunta para
langar outras: Professora: “O que aprendemos na aula de Lingua Portuguesa?” e surgem
algumas respostas das criancas: "a escrever”, "a ler", "falar nossa lingua". E a professora
pergunta: "O que aprendemos na aula de matematica?” E as criangas respondem: "Contar",
"medir", "comparar". “O que aprendemos em ciéncias?” e a professora responde

aprendemos sobre "o corpo humano”, "as plantas”, ""a natureza"... e fazemos experiéncias.

Novamente a professora faz relagbes com outros elementos: "Vocés lembram daquele
livro: O meu corpo é assim? que vimos o coracdo, a caixa toracica? N&ao estamos
pesquisando sobre o corpo humano?" Dando continuidade a tematica, a professora sorteia
uma crianga, pergunta se ela aceita participar da brincadeira de fazer o contorno do corpo, ela
diz que sim! Em circulos todas as criancas, observam a coleguinha no chdo em cima do papel
Kraft, sendo contornada pela professora. Em seguida, a professora vai chamando algumas
criancas para colaborar na confeccdo deste contorno, como por exemplo, fazer os olhinhos, a

boca... e assim, todas as criangas participaram da atividade proposta.

Hora do lanche — Como de costume, as criangas vdo ao banheiro e lavam suas maos e

retornam a sala de aula. O proximo momento é a hora da brincadeira, na Brinquedoteca.

Retornando a sala, a professora retoma a leitura da Irmdos Grimm- Rosa Alva e Rosa
Carmim, e num dado momento uma crianga faz relacdo de um personagem mal educado com

um colega de classe. Rapidamente, a professora interviu nessa conversa dizendo que 0 amigo
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ndo é mal educado, que ja conversou com ele e esse assunto esta resolvido. Acrescentou ainda

mais, que todos nos erramos e que é muito feio falar do colega.

Por conta do préximo momento a Biblioteca, a professora pega o calendario do més,
relembra o dia de hoje, “Olha turma, ja que estamos no final do més de fevereiro, e que a
proxima semana comega 0 més de Marco, isso quer dizer que hoje iremos a biblioteca para
pegarmos um livro e a semana que vem dia 05 de marco, teremos que devolvé-los”, assim,

conduziu todas as criancas para 0 espaco.

Organizadas em fila foram para a biblioteca onde escolheriam seu livro para a leitura

em casa.

Relato de observacdo 05

Natureza do relato: realizado em 10 de marco de 2015, com duracdo de trés horas e
trinta minutos (3h30min), na turma da 12 série, com as professoras PA2 e PA2 (auxiliar). O
trabalho de observacdo foi realizado no periodo da tarde, iniciando as 13h30. Inicialmente me
apresentei na coordenagdo que me conduziu para uma nova sala de 1° ano, que era em outro

prédio, espaco especifico para as turminhas da Educacdo Infantil.

Chegando a recep¢do do outro prédio, me apresentei a recepcionista, que logo me
encaminhou a sala de aula. Interessante que ao me direcionar para essa turma, a recepcionista
comentou que essa turminha era ‘dificil’! Entrei na sala e me apresentei a professora, que até
entdo, era a professora auxiliar. A professora responsavel pela sala/turma estava em reunido

com um pai de aluno.

Eu disse que ficaria, por alguns dias, realizando um trabalho de observagdo com essa
turma e que seria para minha pesquisa de Mestrado. No entanto, ela ndo conseguiu conversar
comigo direito por conta da agitacdo da sala. Disse boa tarde a todas as criancas, juntamente
com meu nome. SO que as criangas ndo corresponderam a minha apresentacdo, entdo acabei

sentando numa cadeira que a professora sugeriu.

Como sempre observei a sala, uma sala menor, em relacdo a anterior, com 19 criancas, e
com um espago anexo a sala - uma varanda para a hora das brincadeiras, arméarios embutidos
com os materiais e mochilas das criancas. No quadro verde, a rotina do periodo da tarde: o

nome da professora acima da lousa e o alfabetario seguindo 0 mesmo padréo da outra da sala.
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As carteiras ndo estavam bem definidas, algumas estavam organizadas em duplas e outras

individualmente.

A rotina do dia: Arte
Matematica
Inglés
Lanche/Pétio
Lingua Portuguesa
Educacéo fisica
Saida

Nesse momento, a professora auxiliar estava tentando explicar a licdo de casa, que,
infelizmente ndo teve éxito. Minutos depois, chega a professora que conversa com a auxiliar
logo recorrendo aos combinados da sala que fora feito em outro momento com a turma numa

cartolina, fixando, na lousa, os combinados e solicitando que cada aluno leia um:
O QUE NAO PODEMOS FAZER NA SALA do 1.E

e Bater nos colegas

e Empurrar

e Correr

e Lutar

e Jogar brinquedos nos colegas
e Jogar e pisar nos livros

e Fazer avidozinho

“Alguém leu os combinados aqui primeiro ano?”, “Quem consegue ler os
combinados?”, “Quem pode ler os combinados?”. E assim, a professora vai chamando cada
crianga pelo nome. Depois de bem recapitulado o cartaz, item por item e com toda a turma,

segue para a proxima atividade.

Nesse intermédio, fomos apresentadas pela professora auxiliar, que me desejou boa
sorte, fazendo referéncia ao fato da turma ser bastante agitada. Em seguida, as instrucfes para
uma proxima atividade: “Primeiro ano, n0s vamos agora la embaixo fazer uma atividade de
Matematica.” A professora desenha na lousa uma forma geométrica e langa a seguinte

pergunta: Que forma geométrica é essa?
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A turma responde: E um quatro, um quadrado, nio! E um Retangulo.

A professora pergunta novamente: Porque € um Retangulo e ndo um quadrado?
Uma crianga responde: Porque é mais longo do que o quadrado

A professora novamente pergunta: e os lados sdo iguais?

A turma responde: N&o

A professora: E se os lados fossem iguais seria o qué?

A turma: Um quadrado

A professora: Um quadrado tem os lados iguais, que chamamos de vértice. E este é um
retangulo porque esse lado é maior ou menor, disse a professora apontando para o desenho na

lousa?
A turma responde: menor professora

E agora 1°, que forma geométrica é essa? Todos juntos respondem: Triangulo. Assim,
a professora finaliza com a forma de um circulo. Agora pessoal, nds vamos descer para 0
patio.

O nome dessa brincadeira ¢ “Andando em cima das formas” e vocés vao andar em
cima das formas la no patio. Uma crianca lanca pergunta: em cima ou dentro? Ela responde
voceés vao andar em cima das linhas, vértices! Novamente, outra crianca faz relacdo com outra
brincadeira e pergunta se “Essa brincadeira € parecida com o desafio das centopeias”, a
professora diz é diferente, porque lembra que a gente pulava dentro, aqui a gente vai andar em

cima das linhas.

Fomos até o péatio aberto, as criancas desceram em forma de fila. Chegando 14, as
professoras desenharam duas formas geométricas no chdo com giz, o quadrado e o triangulo,
mas infelizmente, ndo conseguimos fazer a brincadeira por conta do tempo, comegou a
garoar. Entdo, fomos ao patio fechado, que logo de entrada a professora perguntou: “Que

forma tem o piso do chdo?” a turma responde: quadrado.

As professoras desenham um quadrado e um circulo no chéo e solicitam que as criancas
andem nos vértices das formas. Depois que todos ja haviam circulado pelas formas, a
professora abre uma roda de conversa no chédo e langa uma pergunta: Como foi andar em cima
das formas? As criancas respondem aleatoriamente: ‘“Muito importante”, “Eu achei

diferente!”, “Eu achei meio dificil tridngulo!”.
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Outra pergunta é lancada pela professora: Qual a forma que foi mais demorada para
andar? Eles responderam: “retdngulo”. Nesse instante, a professora teve que parar a atividade
e reportar-se a dois alunos que ndo estavam prestando atencdo e faziam muita bagunca no
patio. Essa agitacao resultou em uma desavenca entre os dois alunos que acabaram agredindo-
se. A professora retirou os dois alunos do pétio e os levou para conversar hum cantinho.
Voltando para a roda, a professora retoma outro combinado de respeito e explica: “Pessoal, se
0 amigo bate, o que tem que ser feito?”’, “Fala com o amigo, avisa o amigo que ndo gostou!”
“E se 0 amigo nem escuta e continua batendo?” “E para vir falar com as professoras!” “Ja

avisei: quem bate perde a razao!”

Na sala, a professora prop0s fazer a mesma atividade, fazer com o corpo as formas.
Algumas criancas se propuseram a fazer a atividade, uma turminha chegou a fazer o
guadrado, mas em seguida precisaram parar porque a professora de Inglés chegou. Neste
momento anda fiquei na sala, pois gentilmente a professora pediu que ficasse a vontade e
participasse. Primeiramente, a professora fez uma roda de conversa para pontuar 0S
combinados de respeito ao proximo, para acalmar os animos das criancas. Foi uma aula bem

gostosa e dindmica, com musica e danca.

A professora responsavel volta novamente, retomando a licdo de casa que vai hoje com
a turma, explicando o que se deve fazer. Primeiramente, apresenta o desenho, ja pronto, em
papel sulfite e que faz referéncia a um Pindquio no formato de um rob0, que esta representado
por formas geométricas. A professora faz a leitura da comanda e explica o que significa
legenda: “Pinte o Pindquio de acordo com a legenda? “Pessoal, legenda significa o que? E
voceés estdo vendo essas formas aqui em baixo e suas cores, entdo € isso! O triangulo indica
uma cor, que VOcés Vao precisar encontrar e pintar no robozinho! ” A professora aproveita o
momento e acrescenta outras recomendacgdes para fazer a ligdo de casa: “Pode fazer li¢ao de

casa ouvindo radio? Pode fazer a licdo de casa assistindo a TV? E é para fazer tudo correndo?

2

No horario das 15h20, as criancas param as atividades para fazer a hora do lanche e
nesse momento outra intervencdo da professora, com relagdo a separacao de algumas criancas
gue ndo podem ficar préximas/sentadas juntas, alegou que ficam brincando, além de ndo

comerem.

Enquanto estdo comendo o lanche, a professora aproveita para pegar o calendario e
apresentar os sébados e os domingos do més de marco e pinté-los, sinalizando para as

criangas que sdo os dias de descanso. Anunciando também que amanhd é o aniversario de
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uma coleguinha. A professora auxiliar por sua vez, também da apoio a uma crianga que ndo

conseguiu terminar a escrita de uma atividade de ligar as palavras as figuras relacionadas.

Aula de Lingua Portuguesa comeca com Historia: “Menina bonita do lago de fita” —
Ana Maria Machado, nesse momento a professora tenta usar recurso de multimidia e
infelizmente o recurso ndo deu certo, ocorreu um problema na conex&o entre a tela e o
projetor. Vale salientar que para essa contacdo de histdria, a coordenacdo foi convidada a
participar e ficou entre os alunos, sentada no chdo e em forma de circulo. A apresentacgéo foi
feita pela professora responsavel, mostrando o livro ao grupo, dizendo o nome da historia, da
escritora e do ilustrador, e antes mesmo de iniciarem a leitura, ja mobiliza as criangas com o
titulo, “O que vocés acham, criancas, que essa histdria vai contar? ” A turma como
aparentemente ja conhecia a historinha responde: “Uma menina que usa lago”, e assim

iniciamos a leitura.

Algumas intervencdes foram feitas pela professora e as criangas durante a leitura com
relagcdo ao texto tanto de ordem significativas, quanto a passagem que fazendo relagdes com
metaforas. Como a tarde foi bem movimentada para a turma, a professora ja deixou
registrado/escrito, na lousa, o0 nome de quatro criancas que ficariam sem parque no dia

seguinte, relacionado o0 nome delas na lousa.

Relato de observacgéo 06

Natureza do relato: realizado em 12 de marco de 2015, com duragdo de trés horas e

trinta minutos (3h30), na turma do 1° ano, com PA2 e PA2 (auxiliar).

Cheguei as 12h50min para participar da entrada das criancas na sala de aula e as 13 h00
ja estava na sala juntamente com as professoras. A professora se organiza na sala preparando
0 chdo para a hora da historia e aos poucos as criancas vao chegando, guardando as mochilas
no devido lugar do armario e levando as agendas para a mesa. Quem costuma receber as
agendas e ler as observacdes é a professora auxiliar, que ja retransmite para a professora

responsavel qualquer recado dos pais ou outras observagoes.

Nesse momento a professora auxiliar também ja escreve na lousa quais as atividades do
dia:
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A rotina do dia: Matematica
Esp. Psicomotora
Lanche/ Parque
Lingua Portuguesa
Ciéncias
Saida
Com a professora ja sentada no chdo, com um livro & méo, as criangas ja entendem que
é a hora da historia e aos poucos vao se acomodando para 0 momento. Vale salientar, que
como a escola foi projetada para situaces de aprendizagens, este circulo em que as criangas

estdo se acomodando, ja faz parte do piso da sala, ou seja, ele é fixo.

Assim, a apresentacdo é iniciada o livro de hoje é dos Irmdos Grimm, a historia é Os
trés homenzinhos da floresta, ja informando que o verdadeiro livro, o original é escrito em
Alemdo e aproveita 0 ensejo perguntando: “Que historias ja ouvimos dos Irmdos Grimm? ”’
As criangas respondem que ja ouviram dos “Sete cabritinhos” e dos “Sete Corvos”. Durante a
leitura, a professora usa de recursos como a entonacgéo, a gesticulacdo, a dramatizacéo, fora as

intervengdes que vao acontecendo a cada palavra nova, diferente como:
Professora: “O que ¢ viava?

Uma crianga responde: quando morre alguém que namorava.

Professora: “E madrasta, alguém sabe? ” “Quando o pai casa pela segunda vez. ”
Professora: “O que acontece quando as pessoas ndo sao boas? ”

Uma crianga responde: elas se dao mal.

E finalizando, a professora termina com uma frase: “Tirim, tirim, tirim, essa historia chegou

ao fim!”

Como as criangas sentardo em duplas, a professora organizou com quem cada crianga
iria sentar, trouxe os papeizinhos prontos de casa para o sorteio. La estavam 0s nomes das
duplas para ficariam juntas durante o dia de hoje. Também avisa que nédo serdo fixos os pares,

gue sempre que possivel estara alternando.

Depois do sorteio e de algumas reclamacdes, por conta de algumas criangas quererem
sentar com seus amigos preferidos, a professora diz que sera importante ter esse coleguinha ao
lado para se ajudarem em todos os momentos, principalmente, na hora das atividades. Ela

retoma as licdes de casa, uma por uma, olhando para cada atividade e dando o retorno para
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cada crianga “Joaquim, circulou muito bem! ”, Mariana, pintar melhor, ndo caprichou? ”,
“Maria, Muito bem!”, “Clarice, ndo terminou? Vai terminar agora! ”, ‘“Pedro, era para

circular, ndo pintar! ”, e assim, pontua cada situacao da atividade.

Depois de retomada e avaliada a licdo de casa, a professora resgata o mural do grafico
em construcdo para dar nome ao titulo do grafico, como vimos a turma da manha ja decidiu o
nome, uma crianga de imediato j& sugeriu 0 nome: “Os super herdis que a gente gosta mais”.
Logo a turma concordou e a professora sugeriu: Pode ser 1° ano E, “Super herdis que nos

gostamos mais?”” A classe responde: Sim, pode ser!

Atividade de Lingua Portuguesa — livro “Maria vai com as outras”, recurso multimidia -
leitura feita por criangas de outra escola. Enquanto a histéria acontece, a professora auxiliar
vai entregando os cadernos para as criancas. Comanda da professora, apos o termino da
historia: “Criangas, vocés perceberam que a Maria comia alimentos que ndo gostava?”’ AS
criangas respondem: “Sim, porque ela queria fazer o que os outros faziam!” “Ela era Maria
vais com as outras!”. Entdo, agora vocés vao abrir o caderno e copiarem 0 que vou escrever

na lousa.

Uma pergunta rotineira das criancas com relacdo aos cadernos é: “Aonde que eu
comego no caderno?” A professora explica que ¢ sempre depois da ultima linha que
escrevemos, o que vocés podem fazer ¢ pintar a linha para ndo terem problema, ok?” A

atividade é a seguinte, ela escreve na lousa: Data 12/03/2015
Esse simbolo significa pular uma linha *
Na outra linha escrevam ALIMENTOS
Pulem outra linha *
Gosto de comer (escreva 0 nome de 3 de alimentos que gosta)
N&o gosto de comer __ (escreva 0 nome de 3 alimentos que ndo gostam)

Uma crianca pergunta como se escreve almoéndega? A professora vai soletrando Al
MON DE GA, a crianca responde AL, é com A, né professora? OMONéoMO,eoDE¢€
DE e 0 GA é igual do Gabriel, né professora? Sim, isso mesmo!

Nesse momento, a professora lembra que as criangas, podem pedir ajudar para o colega
de carteira, por isso vocés estdo em duplas, para um ajudar o outro! As criangas com muitas
dificuldades, as professoras auxiliam pessoalmente, ou seja, sentam ao lado e vado passo a

passo do problema.
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Antes de iniciar a proxima atividade, a linguagem Matematica, a professora faz questéo
de relembrar tudo que fizeram até aquele momento, “O que nds fizemos hoje turminha?” “Ja
lemos duas historinhas, Os trés homenzinhos e Maria vai com as outras, também ja fizemos

escrita no caderno, agora vamos para a Matematica, ok!”

Ela continua falando “Vocés lembram que esses dias fomos até 14 embaixo brincarmos
com as formas geométricas? Quais foram as formas que aprendemos?” A classe responde:
Quadrado, circulo, triangulo e retangulo, a professora continua: “Vocés agora, vao receber
uma folhinha na vertical” — logo uma crianga interrompe “O que ¢ vertical?” “E quando vocé

deixa a folhinha assim, de pé”

A professora segue fazendo sua explanacdo “Entdo, agora vocés vao escrever na
folhinha EXPLORANDO AS FIGURAS COM O CORPO,” escrevendo na lousa para que
a classe copie, “Ainda na folha criangas, vocés vao desenhar as formas que fizeram com o
corpo, vao desenhar de canetinha preta e pintar, entenderam?” “Essa atividade na folhinha

depois de feita vai ser recortada e colada no caderno de matematica, entenderam?”

Com a atividade encaminhada, a professora aproveita para ir até a coordenagdo. As
criancas observando que a professora saiu, ficaram inquietas, correndo de um lado para outro,
pulam e jogam-se no chdo, a professora auxiliar tentou acalma-los mas eles ndo a ouvem,
inclusive, esse dia eu estava sentada no chdo em observacao, quase fui atropelada por alguns.
Por conta dessa agitacdo, um aluno desrespeitou a professora auxiliar enfrentando-a, dizendo

que ndo ia obedece-la.

Quando a professora retorna a sala, a auxiliar relata o acontecido, imediatamente um
aluno ¢ retirado da sala, aquele que havia desrespeitado a professora. Depois de um tempinho,
eles retornam ao espaco e o0 aluno pede desculpas para a professora auxiliar.

As criancas que estavam fazendo as atividades e aos poucos foram terminando-as,
pegam caixas de brinquedos sentam num cantinho para brincar, desde que fiqguem quietinhos,

enquanto os outros colegas finalizam.

A professora e a auxiliar véo revisando as atividades de quem terminou, conforme as
orientagdes dadas na comanda. “Jodo, vocé fica brincando, vai fazer de novo”, a professora
retira a folha e d& outra novamente para refazer, ainda com o mesmo aluno: “Preste atencao,
estou falando com vocé! Bernardo, primeiro o titulo depois o desenho, Vera, ndo € para fazer

letras gigantes!”
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Hora do lanche, primeiramente, lavam as méos e depois retornam para a sala para o
momento da alimentacdo. Nesse dia, depois do lanche, as criancas organizaram as mochilas,
porque as préximas atividades de ciéncias seriam no espaco da horta, onde trabalhariam a

percepcao dos sentidos.

Relato de observacgéo 07

Natureza do relato: realizado em 17 de marco de 2015, com duracdo de trés horas e
trinta minutos (3h30), na turma do 1° ano , PA2 e PA2 (auxiliar).

Quando cheguei na sala, as criangas tinham acabado de sair para a aula de arte, que foi

realizada na sala da professora de educacdo artistica.

Aproveitei 0 momento para verificar a rotina do dia e partilhar um pouco com a
professora que estava corrigindo as licGes de casa. Estava comentando que ja conversou com
0s pais a respeito das licdes de casa, principalmente, as licbes cujo o objetivo é a escrita,
deixando bem claro que é muito importante a participacdo deles, mas que ndo soletrem as
palavras para as criancas no momento da escrita, precisam deixa-las livres para criarem suas
proprias hipoteses. Atentamente foi corrigindo a licdo de cada crianca e fazendo vérias

observagdes como: “Nao colocou o sobrenome”, “ndo terminou a li¢do”, “Esqueceu o nome

da professora”, “A letra esta feia, precisa refazer!” e assim foi pontuando folha por folha.

A rotina do dia: Matematica
Esp. Psicomotora
Lanche/ Parque
Lingua Portuguesa
Ciéncias
Saida

Com a aula encerrada de arte, as criancas foram aos poucos voltando para a sala, tirando

a camiseta de pintura e organizando-se para a proxima atividade.

A professora ja anuncia que a aula é de matematica, que teremos um jogo muito facil
para esse momento, esse jogo faz parte do material de apoio do livro de matematica que a
escola adotou. A brincadeira é a seguinte: “Quem terminar de colocar os tijolinhos primeiro

no muro ganhal!” “Como vocés vao jogar criangas!” “Vocés vao receber uma cartela, um
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envelope com os tijolinhos e dois dados” “Vocés vao jogar os 2 dados por exemplo: se sair 4

mais 3 ¢ igual a quanto criangas”

“Isso sete! entdo vocés vao pegar 7 tijolinhos e colocar no muro, e assim por diante,
quem terminar de colocar todos os tijolinhos no muro primeiro, ganha!”. Nessa atividade

acompanhei duas criangas juntamente com a professora Laura e Joana.
“Vamos la meninas!” Presta aten¢do Laura!!” “Quantos vocé tirou Laura?”
“Sete professora”

“Entdo, por que esta colocando oito?” “Joana, o que a Laura tem que fazer nessa

situagao?”
“Tirar um tijolinho professora”
“Parabéns Joana!”

E assim, a professora foi caminhando pela sala chamando a atengdo da turma por conta

das brincadeiras fora de hora.

O préximo passo da atividade seria as criangas contarem como chegaram naqueles

resultados da soma, quais foram as estratégias para a contagem.

“Hélio, quando vocé jogou os dados, como vocé contou as bolinhas dos dados para

chegar a um resultado?” “O Hélio responde, eu contava com os dedos!”
“E vocé Pedro?” “Eu também contava com os dedos os numeros dos dados”
“Heitor, como vocé faz?” “Eu pensava 6 mais 6, eu sO pensava com a cabeca”

“Maria, que estratégia vocé usou?” “Maria foi até a lousa e desenhou os dados, eu

olhava pros dados e contava baixinho”
“Bruno, aproveitou e disse que fez igual a Maria, contava baixinho!”

A professora elogiou as criancas pelas diferentes formas de somar os dados, em seguida
apresenta e entrega uma apostila elaboradas e feitas pelas professoras para as turmas de

primeiro ano.

Primeiramente, fala do que se refere esse trabalho “Essa apostila criangas, € sobre
atividades relacionadas ao alfabeto, segue uma sequencia alfabética, porém ela inicia-se com

a letra A” “Logo no inicio temos um poema: Ciranda Cirandinha

“O anel que tu me deste / Era vidro e se quebrou /O amor que tu me tinhas/
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9 ¢

Era pouco e se acabou.” “Qual a palavra que comeca com a letra A criancas?”

Algumas respondem: Anel, Amor e Acabou — A professora elogia “Isso mesmo

turminha, parabéns!

Primeiro quero que circulem essas palavras que comeca com a letra A, uma crianga
pergunta “O que € circular?” A professora diz “E fazer um contorno, fazer uma bola grande
ao redor de toda a palavra!” Depois de circularem vocés vao fazer a segunda atividade da
apostila “Escrever 3 palavras que comecam com a letra A e desenhar o que vocés escreveram,
entenderam?” “Criangas o que vocés conhecem que comegam com a letra A?” “Elas foram
listando, abacate, amora, ameixa, abelha, avido” “Isso mesmo! depois de escreverem, faca o

desenho correspondente a escrita e pintem”

No momento que a professora estava explicando, uma crianca resolveu tirar o espiral da
apostila, rapidamente a professora dirigiu-se ao aluno explicando que ndo era para se usar a

apostila desta forma. Em seguida, a professora de Inglés chega para aula.

Relato de observacéo 08

Natureza do relato: realizado em 24 de marco de 2015, com duracdo de trés horas e
trinta minutos (3h30), na turma do 1° ano, PA2 e PA2 (auxiliar).

Quando entrei no corredor ja ouvi uma agitacdo na sala que faria observacdo, a
confirmacdo foi feita, quando adentrei a sala, as criancas estavam a mil por hora, dirigi-me
com Boa tarde! Mas ninguém respondeu. Perguntei para a professora auxiliar o que estava
acontecendo, comentou que a professora titular estava em reunido com um pai da turma do
maternal, que até entdo, estava lecionando para essa turminha, j& que a professora oficial

dessa turma estava afastada.

Naquele momento observei a sala, as carteiras estavam individuais e fora dos lugares, as
criancas pulando de um lado para outro, a prof. auxiliar tentando acalméa-los. Também me

atentei as linguagens que iriam ser trabalhadas naquele dia.

A rotina do dia: Arte
Musica
Inglés
Lingua Portuguesa
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Lanche/Parque
Matematica
Educacéo Fisica
Saida
Depois de muita insisténcia por parte da professora auxiliar em deixar a sala mais
harmoniosa, as criangas prestaram atengao, “Crianga, agora nds vamos para a aula de musica,

como vocés sabem a aula ira acontecer no outro prédio, entdo, por favor vamos fazer fila!”.

Eu, juntamente com a prof. auxiliar acompanhamos as criangas até a sala e participamos
da aula. A atividade proposta pela educadora musical foi um Jogo de Tabuleiro Musical, as
criangas gostaram muito, apesar da professora a todo momento chamar a atencéo das criancas
por conta das brincadeiras indesejadas, inclusive tirando uma crianca da atividade, para que a

mesma pudesse se acalmar.

Com a aula terminada, voltamos para a sala de aula e a professora de Inglés ja estava a
postos esperando-os. A professora 0s acolhe com uma musica, em seguida faz a apresentacdo
e leitura de um livro chamado “Gorillas”. Apresenta também um video com musicas que
referéncia algumas partes do corpo humano e formas de apresentacdo. Nota-se que por conta
da ludicidade das apresentacOes feitas, as criancas gostam muito, consequentemente,

envolvem-se mais.

Com a aula de Inglés finalizada, professora titular chega para iniciar a disciplina de
Lingua Portuguesa. Notando a agitacdo da turma, senta-se a cadeira e aguarda o silencio,
nesse intermédio, ja havia falado com a professora auxiliar sobre 0 comportamento da classe,

que ainda insiste em permanecer daquela forma.

Depois de uns minutinhos a classe nota que a professora ndo esta gostando, e aos
poucos vao se acalmando. Antes de iniciar a atividade proposta para aquele momento, solicita

que o Joaquim, troque de lugar, dirigindo-se para frente.

“Criangas, hoje eu vou ler uma histéria que eu também nao conheco e um livro novo da
escritora Eva Furnari, que se chama Historias fabulosas, o que vocés acham que essa historia

vai nos contar? ”’

Duas criancas respondem: “Sobre coisas engragadas? ”, “E uma lista de coisas

diferentes”.
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A professora defini o que ¢ uma lista, dizendo que “Listas, ¢ quando a gente vai
elencando coisas! ”. Uma crianga langa uma pergunta, “Foram criangas que criaram esse

livro? 7, a professora responde: “Nao, foi uma escritora!”

A leitura inicia-se, mas durante a narrativa, a professora vai fazendo diversas pausas,
para contextualizacéo, tanto de palavras diferentes, quanto para chamarem sua atengdo para o

momento da atividade, como por exemplos:
“Criangas, o que significada a palavra recitar? ” Uma crianga responde — “Reciclar”
“Quem sabe o que ¢ uma nutricionista? ” — As criancgas ficaram quietas

A professora explica: “E uma médica que cuida da alimentacao de pessoas, por exemplo

uma pessoa que esta gorda demais, ou magra demais, que precisa alimentar-se bem! ”

A proposta da proxima atividade serd que as criancas possam construir uma lista de
coisas malucas, a professora propde que possam definir o nome da lista, sendo que essa

atividade deveré ser no caderno.
“Criangas, faremos uma lista, o que vocés querem listar? ”

Duas criangas sugerem “Coisas malucas”, “Alimentos malucos”, enfim, a turma optou
por “Coisas Malucas”, assim, a professora faz a escrita do nome da lista na lousa, COISAS
MALUCAS, uma crianga pergunta como faz o L U, a professora reporta a pergunta a sala, a

turma responde “E o L e 0 U”

Nesse momento a professora passeia durante a sala para olhar os cadernos “Olha o
capricho pessoal!”, “Nao mandei pular folhas!”, “Nao esquecam de colocar a data” “Agora

turma, vamos listar as palavras malucas” “Lucas fala uma coisa bem maluca?”

1. “Olho na barriga” assim a professora escreve na lousa, uma crianga lanca uma
duvida, como faz o LHO as criangas respondem L H O, e o RRI, a turma responde
R I, nesse momento a professora faz uma intervencdo “Prestem atengao! Olhem o
som RRI, vocés acham que tem dois RRs ou um R?” As criangas respondem dois
RRs

2. “Cabelo de 13”7, Logo se manifesta Ana. Acatada a sugestdo a professora escreve na
lousa. Joaquim que esta fazendo sua escrita, sem olhar para o quadro diz, “Mas é
dificil escrever LA, como faz professora?” A professora joga para a turma essa
duvida, alguns respondem ¢ lan L A N, a professora corrigi, “Nao! Olha o som LA,

0 som vem com acento, entdo fica LA.
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3. “Nariz no p¢” diz Jodo, “Pode ser professora!” “Sim, entdo vamos escrever na lousa,

e vocés copiem no caderno!” “Olhem o acento agudo no pé!”

4. “Dedo de pirulito” Maria sugere, as criancas acham engracado “Legal” Nessa escrita
a professora pede ajuda para a sala, “Pessoal, como escrevo DEDO?” “As criangas
respondem DE D com E e DO, D com O” o mesmo com a palavra PIRULITO. E

assim

5. “Umbigo na cabega”
6. “Nave de Ouro”

Com a lista completa de “Coisas Malucas”, criada pelas criangas, a professora passa de
carteira em carteira para acompanhar a escrita da turma e fazer pontuagOes, caso seja
necessario. Aproveitando esse momento Camila pergunta: “Professora, veja como esta o meu
caderno?” A professora olha e diz “Sinceramente Camila, acho que vocé é capaz de fazer
bem melhor!” “A palavra cabega, escreve com ¢, ndao com c!”, “Marcelo, a palavra cabelo esta

faltando o E!”.

Depois de ter percorrido a sala auxiliando as criancgas, a professora faz a explicacdo da
licao de casa: “Criangas a licdo de casa hoje é uma brincadeira de Ligar os pontos, qual é a
figura que estd aqui?” As criangas respondem: “Um coelho professora! ” “Entdo, depois de
ligarem os pontos, vocés vao responder duas perguntas” 1) Qual ¢ a data comemorativa do

més de abril?
2) Qual é o animal que a representa?

Com a licdo de casa explicada, pausa para o lanche da tarde, como de costume acontece

na sala de aula.

Para a atividade de Matematica, a professora trouxe a proposta de um Quadro
Numérico, ja pronta. Primeiramente, fez a orientacdo da comanda, como escrever o nome, a
data, o ano, a turma, a disciplina e o nome da professora. No segundo momento, ela faz a
orientacdo da atividade de completar as lacunas que estdo em brancos com 0s numeros
correspondentes, trata-se de tabela que parte do nimero 1 e vai até numero 30 e, que as
criangas vao precisar completarem do numeral 11 até 19. E por ultimo, a atividade é

finalizada com uma pergunta: “O que ha em comum entre os nimeros que vocé€ completou?”.
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Nessa atividade de Matematica, as criangas conseguiram resolver as situacGes
problemas com tranquilidade. Além de recorrerem as tabelas numéricas expostas na sala de

aula, que foram de grande valia.

Antes de dar prosseguimento ao proximo relato que se fara presente em uma turma de
segundo ano do ensino fundamental, vale fazer alguns apontamentos especificos para esse
nivel. A partir do segundo ano nessa escola, as criangas ja iniciam as avaliages bimestrais, a
média da escola para ser aprovado € de seis pontos. A professora conta com duas avaliagdes, a
avaliacdo principal vale dez pontos e as demais valem seis pontos, que contam com outros
elementos que se soma a média valendo um ponto como: licdo de casa, livro, caderno e

comportamento.

Relato de observacéo 09

Natureza do relato: realizado em 30 de marco de 2015, com duragdo de 2 horas, na

turma do 2% ano, com as PB1 e PB1 (auxiliar)

Hoje iniciei meu trabalho de observacdo na segunda série, sugestdo da propria
coordenadora para que pudesse ter um outro olhar, ou talvez, uma maior contribui¢do sobre o

meu objeto de estudo.

Cheguei por volta das 13h15, dirigi-me a coordenacdo para saber qual seria a sala do
segundo ano para observacdo. A secretaria disse que poderia ficar na sala da 22 D, solicitando

gue uma inspetora me encaminhasse a sala.

Chegando a sala fui recebida pela professora que muito gentilmente, disse que ficasse a
vontade e sentasse aonde melhor sentisse acomodada. Me apresentou a turma dizendo meu

nome, € o que estaria fazendo 14 por esses dias.

No primeiro momento, senti uma turma tranquila e bem curiosa. A sala conta com 26
criangas, e segue os mesmos padrdes das salas dos primeiros anos. Porém a dinamica da
segunda série, comeca a mudar. A rotina do dia, ndo é escrita todos os dias na lousa, a cada
aula, a professora anuncia a disciplina que vai seguir. As licbes de casa s&o escritas
diariamente na agenda, que as préprias criancas escrevem. Elas possuem 3 cadernos de
escrita; Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria/Geografia e Ciéncias ficam divididas no

mesmo caderno.
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Chego num momento em que a professora estd comecando a escrita na lousa para as
criangas copiarem no caderno

Colégio

Séo Paulo, 30 de marco de 2015

Direitos e deveres — livro pags. 27, 28 3 29

Retomada da aula de geografia — O que falamos?

Sobre Direitos - Conhecendo novos direitos

Como qual? Ter uma casa

Também conversamos sobre os deveres.

Esse momento de retomada de conhecimento, foi interessante por conta das questdes e

opiniBes das criancas sobre determinado conhecido aprendido.

Em seguida a professora anuncia a proxima disciplina, Lingua Portuguesa
“Criangas, hoje teremos um desafio!” “Como se fosse uma brincadeira, cada um escreve
do seu jeito” “E uma brincadeira O que é o que é?”” Com o livro & méo, a professora anuncia a

pag. e comeca a leitura
O que é 0 que é?

“Adora formigas

E conhecido por sua

Cauda muito bonita”

Nesse momento a professora d& uma dica que a palavra comega com T, uma crian¢a
arrisca uma dica: “Tatu professora!” Outra grita “Nao, ¢ Tamandud!” A professora responde:
“Isso mesmo!”. Uma crianga pergunta como fica o MAN, logo a pergunta ¢ repassada para a
classe: “Como fica 0 MAN?” eles respondem: “M A”, a professora responde: “Entdo, eu falo
TAMADUA!”, as criancas novamente respondem: ‘“Ndo, ¢ Tamandud!” “Entdo, vocés
percebem que algo ainda estd errado?” “Professora, falta o N, para ficar Tamandud!” “Isso

mesmo, Camila!”.
“Vamos para a proxima, sigam eu com o livro:”

“Divertido e engracado
Corre risco de extingdo
E uma espécie de macaco”
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“Quem pode me responder?” Pedro, responde: “Macaco Prego” a professora diz: “Nao!
ndo é 0 macaco prego!” Marina diz” Eu ja sei, ¢ o Mico Ledo Dourado!” “Isso mesmo,
Marina!” “Vocés percebem que falamos MICO, que emitimos um som com U, mas
escrevemos MICO, com O”, “Cuidado na hora da escrita!” “O mesmo cuidado com o a

palavra DOURADO?”, “Nao ¢ DORADO, ¢ DOURADO!”

O proximo ¢ muito facil, “Vocés viram?”
E muito valente,

E conhecido como

O Rei dos animais

A professora mal acaba de fazer a leitura, a classe responde “LEAO” “Criancas,

",

tranquilo para escrever!” A turma responde “Sim”. “Entdo, vou fazer a leitura do proximo: O

que € o que €?”

“Serve de alimento para as galinhas
E de isca para uma
Boa pescaria”

“Essa também ¢é muito facil!” As criangas respondem: “E mesmo professora, ¢
minhoca” “Verdade!” “Alguma duvida na escrita da palavra MINHOCA?” “Criangas, como
escreve NHO?” “Eles respondem N H O!” a professora elogia: “Muito bem, vocés estdo de

parabéns!”

Finalizada a atividade, ela solicita que guardem os livros e peguem as agendas para
anotar a licdo de casa. Nessa série as crian¢as ja usam agendas para compromissos e tarefas de
casa. Essa licdo trata-se de um poema do livro “A arca de Noé¢” de Vinicius de Moraes, o
poema ¢ “O Relogio”, assim a professora faz a orientagdo da atividade que precisa ser feita

em casa.

“Criangas, quando eu leio um texto uma vez, ¢ mais facil ou dificil para entende-10?” as

criangas respondem: “Mais dificil!”

“Agora, se eu leio duas ou trés vezes, ele fica mais facil? Sim ou Nao?” as criangas

respondem “Sim, a gente entende melhor!”
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“Entdo, essa ¢ a nossa li¢do de casa, a leitura de um poema. O poema tem mais coisas
'77 (13 b r . Y
. b )
que letras e palavras!” “Outra dica que eu dou, ¢ que leiam em casa em voz alta, varias vezes

e de varias formas também!”.

Depois da orientacdo, a professora faz a escrita na lousa, solicita que as criangas facam
a copia na agenda. Enquanto isso a professora auxiliar entrega o livro juntamente com a pasta

de licdo de casa, para que cada crianga guarde o seu e o0s leve para casa.
Relato de observacéo 10

Natureza do relato: realizado em 01 de abril de 2015, com duragdo de 2 horas, na

turma do 22 ano D, com as professoras PB1 e PB1 (auxiliar).

A tarde comecou agitada, por conta da semana da Pascoa, as criangas estavam agitadas
e ansiosas para ver o coelho Ted, o coelho que estava visitando as turminhas do ensino
fundamental 1. Mesmo assim, a professora cumpriu sua agenda com a disciplina de Lingua

Portuguesa.

Essa atividade, serd no livro Presente Ciéncias Naturais, trata-se da Interpretacdo de
quatro tirinhas. Antes de iniciar a explicacdo da primeira tirinha, a professora faz algumas
recomendacdes: “Cada um escreve da sua maneira” “Quantas linhas vocés estdo vendo abaixo
da tirinha? Quatro, entdo vocés tém que respeitar os nimeros de linhas” “Escrevam ou

expliqguem, o que vocé entendeu!” e “Caprichem na letra”.

Figura 9 — Atividade da Monica

a Monica? Veja as tirinhas
bre o que esta

/ .
, } Ligando os pontos 1 nn:;;

€ Vocé conhece a Turma d
a seguir e escreva uma frase sO!
acontecendo em cada uma delas.

Fonte: registro feito pela prépria autora.



123

Juliana faz uma pergunta: “Professora, posso comecar com Era uma vez...”, a professora
responde: “Ndo criangas, ndo ¢ uma historia de encantamento, de contos de fada, essa

atividade é diferente”.

A professora langca uma pergunta: “Criangas, o que voc€s entenderam dessa tirinha?”
Nesse momento, varias criangas queriam fazer a interpretacdo dessa tirinha, falando todos de
uma vez, alguns levando-se da carteira para responder. Vendo que a situagdo estava dificil, a
professora solicitou que uma aluna respondesse: “Eu entendi que a Mdnica estava com fome,
foi comprar um cachorro quente e, de tanta fome que estava acabou comendo o lanche pela
cabega, pelo pensamento!” A professora elogia a aluna: “Isso mesmo!”. As demais criancas
também concordaram falando que também achavam que ela estava com muita fome, que nem
esperou o cachorro quente ficar pronto!”. Em seguida a professora sugeri, que as criangas

retomem o livro e facam suas escritas.

Na sequencia a professora passa para a segunda tirinha: “Vamos entender o que

acontece nessa segunda tirinha”

Figura 10 - Atividade da Cérie

Fonte: registro feito pela propria autora.

Professora: “O que tem nessa tirinha? As criancas respondem: “Uma carie!”
rofessora: ue essa cdarie, esta tentando fazer? riangas “Furar o dente da
Profi “O , estd tentando fazer?” C “F dente d
Moénica”
Professora: “Por que sera que ela desistiu?” Criangas “Porque ¢ grande!”

Professora: “Serd que ela desistiu de furar o dente, porque a Monica ¢ forte, gorda?”
“Porque serd que os dentes da Monica ndo estragam?” Criangas “Sabe o que ¢ professora, a

Monica, cuida bem dos dentes, ela escova os dentes todos os dias”.

Assim, a professora continua orientando as criangas “No primeiro quadradinho tem uma

carie, ndo €?” “Entdo, comecem a escrever a partir dai? “A carie ........
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Nesse tempo, as criancas fazem suas escritas, enquanto a professora parte para a terceira

tirinha.

Figura 11 — Atividade do Cascéo

Fonte: registro feito pela prdpria autora.

Ela segue 0 mesmo percurso, como as anteriores, lanca uma pergunta desafiadora e vai

solicitando a colaboracédo da turma.

“Vocés entenderam o que estd acontecendo com essa tirinha?” Criangas “Sim,
professora, o Cascdo quer entrar dentro de casa com os pés sujos”, “Ai, ele entra com as maos
sujas, ta sujo do mesmo jeito!” “Muito bem criangas, agora escrevam, sempre seguindo as

linhas abaixo!”.

Seguindo o percurso do livro, a professora continua dando procedimento as atividades
propostas, nessa especificamente, sugere que as criangas trabalhem em pares, com trés

perguntas relacionadas as Tirinhas em questdo, ou seja, com 0S mesmos personagens.
1) Magali tem uma boa alimentagdo? Por que?
Partindo desta pergunta a professora langa varios questionamentos, como:

“O que ela come? Frutas ou salgados? Come tranqueiras, ou seja, comida que nao é

"’

saudavel, ela come de maneira equilibrada? “Entdo, vamos as respostas

A professora espera as criangas trocarem informacdes, e escreve na lousa a resposta
defendida pelas criangas.

Resposta: Nao tem uma boa alimentacéo, porque ela come demais em exagero.

Sobre a palavra Exagero, a professora faz um apontamento EXAGERO tem som de Z,

mas escreve com X.
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2) Monica foi elogiada pelo dentista. Explique o que vocé deve fazer para receber

um elogio como o que ela recebeu.
Resposta: Cuidando dos dentes, ao escova-los e usando o fio dental.

Sobre essa resposta duas observacOes foram feitas pela educadora, a primeira porque
usou o termo escové-los, explicando que usou desta forma, para ndo repetir a palavra

dentes. A segunda como escreve a palavra FIO, que termina com O e ndo com U.

3) Imagine que Cascao estivesse chegando para almocar. O que aconteceria se ele

fizesse a refeicdo com as méos sujas? Por qué?
Resposta: Ele poderia ficar doente, pois suas maos estavam sujas.

Com relacdo a essa questdo, algumas criancas se manifestaram em resolvé-la,
como por exemplo: “A comida ia ficar preta”, “Se ele pegasse a comida com as maos
sujas, ficaria doente”, “Iria se sentir mal”, “Iria ficar doente e ainda passar para os

outros.”

Nesse momento, a professora fez uma intervencdo sobre a questdo de
transmissdo de doencas, por conta da ultima resposta de uma crianga, “Criangas, a
gente sd passa doenca para outras pessoas, quando trata-se de doenga com virus”,

“Nesse caso, o Cascao s6 esta se prejudicando, quando nao cuida das maos”.

Aproveitou e fez referéncia a uma experiéncia que a turma desenvolveu aulas
passadas, quando usaram e passaram cotonetes em varios espacos da sala, para
identificarem  microrganismos, “Vocés lembram que estudamos que 0S

microrganismos estdo em varios lugares, ndo o vimos, sao invisiveis!”.

Com a atividade do livro encerrada, a professora solicita que peguem o0s
cadernos de Ciéncias, para escrever o cabecalho e fazerem o registo de um video que

foi trabalhado em sala de aula. Ela inicia o cabecario:
Colégio Vital Brasil
Séo Paulo, 01 de Abril de 2015
X esse simbolo significa pular uma linha

Assistimos ao video “NUTRIAMIGOS” e conversamos sobre a alimentagao

saudavel.
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Livro: pags. 28 e 29

Escrita concluida no caderno, a proxima proposta foi a leitura de um livro: “Para
Sempre” no espago do patio. Como de costume, a professora retoma alguns combinados antes

de sair da sala de aula — Nao fazer barulho, Nao correr, Nada de brincadeiras de mao.

Chegando ao patio, a professora orienta a todos sentarem em circulo, para que possam
olhar uns aos outros, justificando que esse momento é importante, ja que na sala de aula,

vocés sentam enfileirados e ndo conseguem olhar para todos os colegas.

Também observou que como estamos num patio grande e aberto, com muito barulho
externo, precisaremos prestar mais atencdo na leitura. A professora comeca a leitura, mas
percebe aos poucos que a escolha ndo foi boa, as criancas dispersaram muito, tendo que ha

todo momento chama-las a atencao.

A leitura foi realizada com muitas intervenc@es, porque realmente, 0 espaco estava
muito barulhento e por conta do coelhinho da pascoa, algumas criancas estavam bem ansiosas
para vé-los. Por fim, a professora achou melhor, voltarmos para a sala de aula.

Relato de observacao 11

Natureza do relato: realizado em 06 de abril de 2015, com duragéo de 2 horas, na turma
do 22 ano , com as professoras PB1 e PB1 (auxiliar).

Quando entrei a sala, notei que algo estava diferente, a professora aguardava a turma
acomodar-se para dar a noticia que hoje a aula de Lingua Portuguesa, seria diferente
“Criangas, hoje iremos fazer uma provinha?” “Fiquem tranquilos, porque seré apenas o que ja
aprendemos e vimos em sala de aula, ok!”. Antes de entregar as criangas as avaliagdes, a
professora faz as devidas recomendac@es, até porque essa € a segunda avaliacdo gque essa

turma esta realizando, para que a turma va entendendo a dindmica das provas.

Ela escreve e faz a leitura a lousa: Fazer siléncio / Nao conversar com o colega ao
lado/ Levantar a mao quando estiver duvidas /Eu ndo vou responder se esta certo ou

errado.

“Entdo, vamos a Avaliagao!” a professora fala.
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A avaliagéo inicia-se com um poema chamado GENTE de Nye Ribeiro do livro Roda

de Letrinhas, conforme vemos abaixo:

Figura 12 — Avaliacéo 01

Fonte: registro feito pela prdpria autora.

Depois da leitura feita tranquilamente e pausadamente, a professora solicita que as
criangas passem para a proxima questdo. A professora vai fazendo a leitura de cada questdo e
aguardando que cada crianca responda de acordo com a comanda, para S entao prosseguir.

As quatro primeiras questdes, sdo voltadas para a interpretacdo do poema.

Figura 13 — Avaliacéo 02

Fonte: registro feito pela propria autora. ”
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A partir da quinta questdo, que também envolve interpretacdo e conhecimento da
estruturacdo de um poema, as criangas comecam a levantar as maos, por conta especifica da
questdo 5.C que pergunta “Quantos versos ha nessa estrofe?” Nesse momento a professora faz
uma retomada, para orientar as criancas ‘“Turma, vocés lembram quando estudamos outras
poesias, que vimos que cada estrofe tem seus versos? Que cada estrofe € um pacotinho,

lembram?”

Mesmo diante da explicacdo, algumas criancas ainda ndo conseguem solucionar a
questdo. A professora solicita que quando ndo sabemos, a melhor situacdo é partir para a

proxima pergunta. Também chama a atengdo de todos por conta dessa situacéo:

“Criancgas, o que a gente aprende com a avaliacio, Vocés estio percebendo? O que
eu estou conseguindo ver nessa Avaliacdo, € que vocés ndo estdo conseguindo lembrar o

que é verso!” “Vamos precisar retomar e estudar o que é verso novamente!”

Figura 14 — Avaliacdo 03

Fonte: registro feito pela propria autora.

Na questdo numero seis, a avaliacdo trata das vogais e consoantes, a sete volta-se
novamente para a estruturagdo de um poema, perguntando “Quantos versos hd ao todo no

poema?”, e finalmente a oitava pede a separacgdo de silabas.

Sendo assim, a professora solicita que todos revisem sua prova, dando novamente uma

olhada, vejam se esta certo, para em seguida entrega-la.

O segundo momento, trata-se da Ligdo de Casa. A professora orienta que todos peguem
a sua agenda para a escrita da atividade que tera que ser feita em casa.
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“Criangas, vocés perceberam que o més mudou, estamos agora em Abril”, “A licdo de

casa vai ser de Lingua Portuguesa, e hoje s6 sera uma li¢do, s6!”

A professora escreve na lousa: DESTACAR AS LETRAS, COLOCAR NO
ENVELOPE E TRAZER PARA A ESCOLA.

“Criangas, vocés vao receber quatro folhinhas com letras do alfabetério para destacar,
depois colocar no envelope e trazer para a sala”, entenderam? “ Super facil, né?” “Vou

chamar um por um, para colocar na sua pasta de licdo de casa”.

Nesse tempo, as criangas que ja conseguiram deixar tudo em ordem, comecaram a

colocar a camiseta para a aula de Arte, que como de costume aconteceria em outro espago.

Relato de observacgéo 12

Natureza do relato: realizado em 13 de abril de 2015, com duragéo de 2 horas, na turma

do 22 ano, com as professoras PB1 e PB1 (auxiliar).

Tive o prazer novamente de participar da aplicacdo da prova de Lingua Portuguesa, que
coincidentemente, tinha os mesmos moldes tanto no formato, quanto no conteudo, na qual
pude presenciar sua aplicacdo no dia 06 de abril. Essa na verdade, é a Avaliagdo oficial da
escola, valendo nota 10. Segundo, a professora, a retomada da Avaliacdo foi feita dias
seguintes a prova, onde ela pode esclarecer e sanar as diferentes duvidas das criangas.

A professora retoma também os mesmos combinados com a turma: Fazer siléncio /
N&o conversar com o colega ao lado/ Levantar a mao quando estiver duvidas /Eu néo
vou responder se esta certo ou errado. A professora inicialmente, faz a leitura do
Poema “A Formiga”, em seguida |& pausadamente, a pergunta da primeira questdo da
Avaliacdo, que juntamente com as trés posteriores estdo voltadas para a interpretacdo do
poema. Nesse momento, a professora vai ajudando as criancas, no aspecto de orienta-las para
que nado fiquem nervosas, “Criangas, durante a Avaliagdo, as vezes a gente esquece algo, 1SS0
quer dizer que podemos recorrer ao texto!”, “Eu posso ajuda-los com relacdo a duvidas sobre
a questdo, ndo de como escrever”, “Outra coisa, quando eu digo segundo ou de acordo quer

dizer o que?” “Isso! Eu estou indicando que ¢ para olhar para o texto”.

Segue abaixo as quatro perguntas da Avaliacao:
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1) De quem o poema esté falando?

2) O poema cita uma flor. Que flor é esta? () Rosa () Girassol () Jasmim

3) Por que as coisas parecem ser bem grandes para a formiga?

4) Segundo o poema, o que significa Um “Pauzinho Boiando” para a formiga?

Nessas questBes acima, as criangas fizeram se sairam muito bem, respondendo

tranquilamente, sem nenhuma davida.

As proximas perguntas que vdo da quinta a oitava, a Avaliacdo volta-se para as

perguntas mais especificas da questdo do aprendizado com relacéo a poesia.

5) Um poema é feito com versos. Cada verso é uma linha do poema. Quantos versos o

poema “A Formiga” tem?

6) Um conjunto de versos agrupados é chamado de ESTROFE. Observe novamente e
verifique quantas estrofes ha no poema. Pinte a alternativa correta. () 7 estrofes ()

3 estrofes () 4 estrofes
7) Leia a segunda estrofe, prestando atencdo no SOM das palavras.

A GOTA DAGUA, UM MANSO LAGO
O PINGO DE CHUVA, UM MAR
ONDE UM PAUZINHO BOIANDO
E NAVIO A NAVEGAR

a) Que palavras (rimam) terminam com o0 mesmo som?

b) Grife essas palavras de azul.

Na questdo A, a professora retoma lembrando a turma, que “Rima significa palavras que
terminam com o mesmo som”, da mesma forma, com a palavra grife, explicando que “Trata-

se de passar um traco abaixo da palavra”.

8) Ligue as palavras aos desenhos, de acordo com a rima dos nomes, depois escreva o

nome de cada animal ao lado do desenho.

Piano desenho do Jacaré

Gigante  desenho do Tucano

Retrato desenho do Elefante

Chulé desenho do Coelho
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Joelho desenho do Gato

A professora nota que nessa questdo, as criangas ndo reconhecem esse passaro, por
conta das varias criangas que pediram ajuda para que dissesse 0 nome dele, sendo assim, ela
resolve ajudar “Quem nao sabe o nome dessa ave, a Pro vai falar, ndo € justo para quem nao

sabe!”.

A nona atividade foi proposta a pintura das vogais e consoantes, de acordo com a

legenda.

A décima pergunta, a comanda se refere a separacédo de silabas: Pido, Pipoca, Palhaco e
Patinete. Aqui, a professora faz uma referéncia a brincadeira “La em cima do piano, tem um

copo de veneno...”

A décima primeira pergunta, prop8e que as criancas separem uma parlenda que foi
escrita sem espaco e posteriormente a reescreva. Nessa questdo, a professora rememora uma
atividade em sala “Lembra dos tracinhos que a professora explicou, aquele que a gente vai

colocando para separar as palavras, € iss0?”

A Ultima questdo, a décima segunda, finaliza com uma escrita de uma parlenda ou

poema gue a crianga mais gosta ou conhece.

Em seguida, a professora faz as mesmas recomendacgdes para o final da prova, como
revisar a prova, olhar com atencédo, antes de entrega-las. Para as criangas que terminaram a
prova, a professora sugere “Quem ja terminou a Avaliagdo, aproveita para colocar a leitura

em dia, pode pegar um livrinho e ficar no cantinho.”

Depois da Avalicdo, a professora escreve na lousa a licdo de casa, relembrando a turma
que esse momento da escrita da ligdo de casa fica no cantinho da lousa “Lembra que eu falei

que vou colocar aqui no cantinho a licdo de casa, hoje temos a Folha de Portugués”.
Em seguida a professora explica a licdo como de costume todos os dias:

“Vocés vao fazer em casa a leitura deste poema que chama-se Letras Mégicas, esse
poema fala de alguns animais™, ... a ligdo tem duas perguntas para ser respondida em casa, 1)

Quais os animais que aparecem no poema? 2) O que o autor quer dizer “Veja que perigo!”

Assim, as criancas pegaram a folhinha da Licdo de portugués colocaram na pastinha
para leva-las para casa. Em seguida, se preparam para a aula de Arte que aconteceria em outro

espagco.
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Apéndice Il — Termo de Consentimentos Livre e Esclarecido

Pontificia Universidade Cattlica de Sdo Paulo — PUC SP
Programa de Pos-graduagéo de Formag&o de Formadores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa Alfabetizar e
avaliar: caminhos, descobertas e dificuldades para uma reflexdo realizada pela mestranda Nadja
Rodrigues da Silva, com orientagdo do Prof. Dr. Nelson Antonio Simdo Gimenes, do Programa de
Estudos Pds-Graduandos em Educagdo — Formacgdo de Formadores da PUC SP. O objetivo da
pesquisa Investigar as praticas e as concepgdes de alfabetizacdo e avaliacdo de professores dos dois
primeiros anos do ensino fundamental I, em escola da rede privada.

As respostas dadas por vocé ao instrumento de coleta de dados, neste caso a entrevista
individual, serdo fundamentais para a realizacdo da pesquisa e sua participagdo se restringira a
fornecer respostas as indagacOes feitas durante a entrevista. Vocé terd a liberdade de se recusar a
responder as perguntas que lhe ocasionem constrangimento de alguma natureza e também podera
desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer
prejuizo, bem como, caso seja de seu interesse e, mencionado ao pesquisador, tera livre acesso aos
resultados do estudo.

Destacamos que a sua participacdo nesta pesquisa & opcional e representa riscos ou
desconfortos minimos. Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé ndo
sera penalizado (a) de forma alguma. A sua participacdo constituira de suma importancia para o
cumprimento do objetivo da pesquisa e os beneficios serdo de &mbito académico e profissional para o
campo de Formacao Inicial de Professores e do Desenvolvimento Profissional.

Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e trataremos da sua
identidade sigilosamente, ou seja, ndo haverd identificagdo nominal. Os resultados deste estudo
poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em congressos, periodicos cientificos e eventos
promovidos na area de ciéncias humanas.

Em caso de divida, vocé poderd procurar a orientadora desta pesquisa, prof. Dr. Nelson
Antonio Simdo Gimenes, pelo telefone (11) 3670-8527, Programa de Estudos Pds-Graduados em
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Educacdo, horéario comercial. Se preferir, vocé também pode entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pela coleta de dados, Nadja Rodrigues da Silva, pelo telefone (11) 4509.0925 / (11)
97568.7705 ou no endereco eletrénico: nadjabbr@yahoo.com.br
Apos ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.
CONSENTIMENTO

Eu, , acredito ter sido suficientemente
informado (a) e concordo em participar como voluntario (a) da pesquisa descrita acima.
SP, de de 2015.
Participante Nadja Rodrigues da Silva

Pesquisadora responsavel


mailto:nadjabbr@yahoo.com.b
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Apéndice 111 - TABELA DE ESPECIFICACAO

Instrumentos de

_ . Sub- coletas de _
Dimensao dimens&o dados / Descritores Para que? Perguntas
Instrumentos de
avaliacéo
Erg;?r\ﬂfttj?a(dsae)ml « Concepcéo de avaliagio da aprendizagem; 1. O que vocé pensa efou entende por avaliagdo?
e Concepgdo de alfabetizacéo; 2. Vocé acha importante avaliar na alfabetizacdo? Por qué?
e Percepcéo sobre como avaliar na alfabetizagao; 5 3. Como vocé avalia seus alunos na alfabetizagdo?
. . - . Concep(;ao oo azsso 4. Quando vocé avalia seus alunos, o que vocé faz com os diferentes
Avallagéo e Descrigédo do processo avaliativo na alfabetizagéo; alfal_)etlzador em relacédo a résultad 0s? '
Educacional - avaliagdo da ’
Avaliacédo da ° USOS. declarados dos rt_esult~ados i avallagao~da aprendizagem. 5. Quando vocé elabora seu planejamento de aula, além das
Aprendizagem aprendlzaggm na alfabetizacéo (esperados e néo atividades/estratégias, vocé ja prevé as avaliagbes?
na alfabetizacéo R . . PO
« Preparagio das atividades avaliativas; 6. Parg preparar suas aulas, que tipo de material vocé utiliza, faz
pesquisas complementares?
7. Quanto ao processo de avaliagdo, como ele ocorre na sua sala de
Avaliago aula e, q_uais instrument_c_)s vocé utilize}? o
Aprendizagem 8. Faz leituras para auxiliar o seu ensino em alfabetizacao, livros,
revistas e outros?
9. Como vocé planeja suas atividades de ensino na alfabetizagdo?
e Tempo de docéncia do professor;
e Tempo de docéncia do professor como alfabetizador;
e Formacéao continua do professor alfabetizador (tempo
. Formagdo do destinado, realizago de cursos, etc. ); Relagéo do tempo de
Formagao Professor Questionario e Outras fungdes relacionadas a educacgéao. (direcao docencia c de gocenma
Docente Alfabetizador coordenacdo, efc.); : ’ em glfabetlzgggo com as
7 Sl - praticas avaliativas
e Tempo destinado a elaboragéo do planejamento;
e Preparagéo das atividades avaliativas (pesquisas,
utilizada material fornecido pela coordenacéo e ou
material didatico, etc.);
o Interacdo do professor com a turma; Ocorre a interacdo do professor com os alunos?
e Faz retomadaldos conhecimentos trabalhados em Como é essa interagio?
aulas anteriores;
e Faz uso de diarios, ou, registros do dia a dia; As propostas de atividades sdo entendidas pelo grupo?
. = . . As intervencdes séo feitas nos momentos certo? Ajudam as criancas
e As propostas de atividades s&o entendidas pelo grupo; a refletir?
e As intervengdes sao feitas nos momentos certo; As hipéteses e a questdo dos erros, séo consideradas para
Formacio ahh N ajudam as criancas a refletir; Relagao teoria de construcao de outras aprendizagens?
Docen?e Szcla;vgg Z?Jgn « As duvidas individuais s&o socializadas com o grupo; alfalpett.izagéo e as praticas | Quais séo os tipos de intervengao pedagdgica?
avaliativas
088 h|potese§ 2 AGNEEED ETS erros sao. COTEREEEES Estas interveng8es sdo previstas no planejamento das atividades?
para construcéo de outras aprendizagens;
o Atividades de escrita, quais os estratégias utilizadas; As duvidas individuais sdo socializadas com o grupo?
° T'p(.’s de LY peqagoglca; Esta; LIENTELEe S Faz uso de diarios reflexivos, ou, registros do dia a dia?
ja estéo previstas no planejamento das atividades?
Faz retomada dos conhecimentos trabalhados em aulas anteriores;
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Roteiro da Entrevista

Dimensao

Especificacao

Questoes

Tempo de experiéncia profissional

Identificar se o tempo de experiéncia profissional interfere na sua atuagdo enquanto professor

Ha quanto tempo leciona

Ha quanto tempo leciona nesta escola

Ha quanto tempo leciona nos anos iniciais

Atua em outra escola - simultanemente

Formagao: inicial e continuada

Identificar formacdo académica

Fez ou ndo o curso de magistério? Quanto. Tempo?

Fez licenciatura / Pedagogia? Quanto. Tempo? Onde?

Form. Continuada: tipo de formagdo? Foco/objetivo? Contribuicdes/aderéncia a
prética atual?

Alfabetizacdo

Identificagdo da Concepgdo de Alfabetizagdo do professor

Como entende o processo de alfabetizagdo... O que é alfabetizar? Qual a
concepgdo de crianga? Tem consciéncia da sua pratica de alfabetizagdo?

Avaliagdo

Identificar a Concepgdo de Avaliagdo

O que entende por processo avaliativo ... O que é avaliar? Como vocé avalia o
aluno?

Avaliagdo da Aprendizagem

Concepgdo de avaliagdo da Aprendizagem

O que entende por avaliagdo da aprendizagem e como propde trabalhar em sala
de aula?

Importancia e necessidade de uma formacgdo continuada para atuagdo em sala de aula.

Faz cursos de Formagdo Continuada sobre Avaliagdo da Aprendizagem?

Anilise de praticas observadas

Quais praticas utiliza?

PROFESSORA A1l: memorizagdo; exercicio de coordenagdo motora fina; cdpia de palavras e caligrafia.

PROFESSORA A2: escrita na lousa (verde) para copia de palavras; escrita alfabética numa perspectiva construtivista,
considerando que por meio do som das silabas o aluno identifica as letras para escrita e formagdo da palavra; escrita
compartilhada - interagdo entre os alunos sem interferéncia da professora num primeiro momento.

PROFESSORA B1: escrita na lousa (verde) para cdpia das palavras; atividade de interpretagdo (tirinhas) e escrita
alfabética sem interferéncia da professora; considera o erro, as duvidas dos alunos significativos para reforgar a agdo
educativa.

Alfabetizagdo (professores A1, A2, B1)

Quais praticas utiliza?

PROFESSORA Al: aponta o erro e refaz o exercicio; utiliza a avaliagdo diagndstica/sondagem.

PROFESSORA A2: aponta o erro e estimula o aluno a identifica-los e refazer a atividade, reaproveitando a mesma até
que o aluno consiga obter um bom desempenho; aproveita o erro para retomar algum conteudo de forma coletiva;
utiliza a avaliagdo diagndstica/sondagem.

PROFESSORA B1: a avaliagdo somativa, avaliagdo formativa e avaliagdo diagnodstica

Avaliagdo (professores Al, A2, B1)
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